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Bésta lisare

Kompendiet Metoder och material som stéder sprakanvéandning i. sprak-
bad ingér i en kommande serie pd fem olika kompendier om arbetssitt
och undervisningsmetoder som visat sig vara dndamadlsenliga och fungera
vil i sprakbad. Kompendierna 4r avsedda som didaktiskt stéd- och idéma-
terial fér personer som arbetar med tidigt spraktilldgnande i sprakbad.
Kompendierna utges av fortbildningscentralen vid Vasa universitet och
uppdateras regelbundet.

Materialet i kompendierna har sammanstillts och bearbetats pa basen av
omfattande arbetsbeskrivningar gjorda av barntriadgéirdsliararna Nina Hovi.
Erna Stenius och Carola Wasén och klassldrarna Britt Kaskela-Nortamo.
Maria Killstrém. Benita Nordgren och Katarina Seppé. som alla har flera
ars erfarenhet av arbete i sprakbadsgrupper i Vasa, Helsingfors. Esbo och
Karleby. Materialet samlades in varen 1994, da tvd av barntriddgardslédrar-
na arbetade i grupper med barn i dldern 3-6 4r och en i en sexdrsgrupp.
Klasslararna arbetade under insamlingsskedet pd arskurserna ectt. tvd. tre
och sex.

Materialet har bearbetas av en arbetsgrupp bestdende av Citha Grandell,
Karita Mard och Tina Young vid Vasa universitet samt av sprdkbadslirarna
Nina Hovi och Britt Kaskela-Nortamo fran Vasa. Det skriftliga materialet
har under bearbetningsskedet kompletterats med intervjuer. kommenta-
rer och férslag av arbetsgruppens medlemmar. Socialpedagog Benita Ny-
holm i Kyrksldtt har ocksad bidragit med kommentarer och tillagg till ma-
terialet.

Malet med vart arbete har varit att framstélla en lattillginglig. konkret
och méngsidig idébank som snabbt kan uppdateras. Lasarnas tips och
idéer pa andra fungerande arbetssiatt och undervisningsmetoder tas dar{sr
emot med gladje. Skicka in dina tips till Vasa universitet, Fortbildnings-
centralen/Young, PB 297, 65101 Vasa.

Tack till alla medverkande.




1. PERSONALENS SPRAKBRUK

1.1. Med barnen

Principen en person — ett sprik ar kdrnan i umgénget mellan lirare och
elev i sprdkbad. Sprakbadsldraren bor alltsd konsekvent anvdnda andra-
spraket (L2) med sprikbadsbarnen. Trygghet uppnds med hjilp av per-
sonlig kontakt, kroppssprik. dgonkontakt och fasta rutiner.

Sprikbadsverksamheten kan introduceras for barnen pa flera olika sétt.
Daghemmets inne- och uteregler kan formedlas t.ex. sd att en kontaktper-
son som kan barnens L1 (férstaspridket, modersmalet) forklarar reglerna
pa L1. Sprakbadsliraren forklarar reglerna pd L2 och kan t.ex. konkret
demonstrera sitt budskap med en flannellograf. [ skolan kan de kolleger
som har sprikbadselevernas L1 som modersmal utnyttjas till att i forvig
ga och forklara/meddela viktiga saker (inte i ndrvaro av sprdakbadsléraren).

Den forsta tiden i sprakbad kan kanske séigas vara allra vikligast for sprak-
badsbarnen. Man maéste kunna skapa en trygg atmosfir med hjilp av et
sprak som ar obekant fdr barnen. Liraren skall ge varje enskilt barn tid,
men pa samma gang forsdka svetsa ihop barnen till en grupp - Vl-kinslan.
Lararen bor forsoka etablera personlig kontakt med alla barn sd att barnen
ser att det gar att kommunicera trots att man inte har ett gemensamt
sprak. Det ar viktigt att alla barn blir personligen mottagna med en kram
eller handskakning och en "God morgon"-hilsning varje dag. D4 barnet gar
hem kan det t.ex. ga till en vuxen och siga "Hej dd.” Personlig kontakt
etableras ocksi under de fria lekstunderna d& lararen kan féra enkla dis-
kussioner med enskilda bam om bekanta och konkreta saker. Kommuni-
kationen befrimjas om ldraren hela tiden upprepar pad L2 och bekréftar att
hon/han forstitt vad barnet sagt pd L1.

Det #r viktigt att genast frdn bérjan ha ett klart strukturerat dagsprogram
som man noggrant féljer. Genom att man varje dag gér samma saker vid
ungefir samma tider liar barnet sig vad som skall hdnda under dagens
lopp. Det ar viktigt att barnen forst lar sig de dagliga rutinerna eftersom
dessa hjilper dem att bdrja forstd det nya spraket. Rutinerna skapar ocksa
trygghet. [ slutet av den fdrsta hostterminen nir man ser att alla har kom-
mit in i de dagliga rutinerna kan man ibland bérja avvika frdn det dagliga
programmet.

De av daghems- och skolpersonalen som har samma L1 som sprakbadsele-
verna kan tala sitt eget sprak med spridkbadsbarnen (t.ex. stdderska och
kokerska). De som beharskar badspriket skall anvinda det med eleverna.
Det ar viktigt att alla sprikbadslirare snabbt blir bekanta med samtliga
sprakbadsbarn i daghemmet eller i skolan for att kunna tala L2 med dem.

I grupper med barn i olika dldrar befinner barnen sig hela tiden pa olika
nivier, bade i frdga om &lder och sprik. Det ar av stérsta vikt att barnen
aktiveras oberoende av den sprékliga nivd de befinner sig pd och det sta-
dium de 4r i dldersméssigt. Om personalen inte &r uppméirksam och féljer
med barnens utveckling 4r det latt hant att ett barn gar igenom sprdkba-
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det utan att tilldgna sig L2 s& effektivt som mojligt. For att tillfredstéilla alla
barns behov av L2 skall ldraren anvidnda sig av gester och mimik och varie-
ra sitt tonfall ndr hon/han talar till hela gruppen. Man kan ocksa lata de
barn som redan férstdr L2 fungera som tolkar d4d det uppstar problem.
Man skall dock inte rutinmissigt be barnen att dversitta, eftersom faran
ar att de sprakligt svagare barnen vénjer sig vid att alltid véinta p& att
ndgot annat barn oversitter. Malet ar ju inte att barnen blir dverséittare
utan naturliga L2-anvéindare. Da ldraren under den fria leken samtalar en-
skilt med barnen skall hon/han anpassa sitt tal till den niva som dr mest
lamplig for barnet ifraga. | spriakbad géller det att anvinda hela sin reper-
toar av fantasi. Liraren mdaste kunna bjuda pa sig sjilv med mimik och
kroppsspriak och kunna konkretisera. Man skall inte glémma humorn!

Barnen har ofta nigot som kunde kallas for en spraktroskel. Efter en tid
d4 bamen lart sig de viktiga rutinerna och kénner sig trygga kan man for-
stka uppmuntra dem att upprepa och sjilva tala L2. Anvénd aldrig tvang!
Nar barnen kommer dver sin spriaktroskel dkar intresset och motivation-
en att sjilv producera sprak. D4 madste liraren vara beredda att erbjuda
barnen méjligheter att anvinda de kunskaper de har - det galler for
sprakbadsldraren att ta vara pd den naturliga iver och nyfikenhet som
finns hos barmen.

En viktig regel i sprakbad &r att det ar ldraren som skall ge barnen den
sprakliga modell de behdver for att kunna uttrycka sig. Ingen eller inget
kan konkurrera med lararens roll. Darfor ar diskussionsliknande situa-
tioner i daghemmet och skolan det viktigaste stodet for elevernas munt-
liga sprdkanvindning. Det &r viktigt att det vid diskussionstillfallena rader
en avslappnad stimning s& att alla vdgar uttrycka sig. I bérjan kan man
uppmuntra till anvindning av enstaka fraser och ord pa L2. S4 smdningom
kan man [érséka locka fram allt flera inslag av L2 i barnens yttranden ge-
nom att t.ex. vid ldmpliga stillen avbryta och kommentera nagon sak. Efter
det fortsatter barnet ofta pad L2. For att f& lingre yttranden pa L2 ar frage-
tekniken avgérande. | stillet for att fraga "Var féddes Astrid Lindgren?”
kan man siga "Beritta ndgot om Astrid Lindgren”.

Eventuella talfel skall korrigeras antingen av en L1- eller en L2-specialli-
rare. Dessutom har vissa skolor tillgdng till skolgdngsbitride som behérs-
kar elevernas L2. :

1.2. Med foriildrarna

Den sprikliga kontakten med forildrarna kan ske bade pa L1 och pa L2.
Oftast talar sprakbadslararen fordldrarnas L1 med dem och tittar dd en-
bart pd dem. | en del sprakbadsdaghem har personalen dvergitt till att
tala L2 dven med fordldrarna om de sd onskar. D& det dr frdga om viktiga
saker har liraren oftast valt att tala L1 till fordldrarna for att det inte skall
uppstd missforstdnd. P4 fordldramétena och kvartsamtal med fordldrarna
talar man oftast L1, eventuellt med nagra fa undantag.

Det ar viktigt att fordldrarna kénner till vad man gor och hur man arbetar i
sprikbad, eftersom barnen kanske inte kan beritta allt pa sitt L1. Darfoér
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ar det viktigt att vid det forsta fordldramotet berdtta om daghemmets/
skolans rutiner. Har man méjlighet kan man ocksé illustrera verksamhe-
ten genom att t.ex. visa en videofilm dir barnen har filmats i olika aktivite-
ter.

1.3. I svara situationer

Ocksa i svara situationer, t.ex. om ett barn faller och gbr sig illa eller om
ett barn far vildigt ledsamt efter sin mamma eller pappa. bdr ldraren alltid
striva till att 1dsa situationen och trdsta bamet pa L2. Till trostsituationen
hér sjilvklart att ldraren kramar om barnet och tar det i sin famn. Barn
som kinner att de &r omtyckta kdnner sig ocksd trygga.

Vid mycket svdra och allvarliga situationer kan ldraren anvinda L1 med
det enskilda barnet om situationen sd kriver. Till exempel om barnet fallit
och slagit sig sd illa att det fordrar likarvird kan ldraren tala L1 under la-
karundersdkningen och under provtagningarna om hon/han vet att barnet
inte skulle forsta tillrickligt om samtalet skulle gd enbart pd L2. D& un-
dersbkningarna och &tgirderna ir gjorda bor lararen dtergd till L2. Léra-
ren och barnet kan sedan tillsammans g& igenom och diskutera vad som
hént hos lidkaren. vad som gjordes dir osv., s& att barnct dven f&r uppleva
det som hande pa L2. Det dr bast att analysera hindclsen efterdt nér bar-
net inte lingre 4r upprodrt och skramt.

I en nddsituation da ldraren talar L1 med ett enskilt barn boér man forséka
undvika att de andra barnen ir i narheten.

2. SPRAKET I DEN DAGLIGA VERKSAMHETEN

Allt man gor i sprakbadsdaghemmet och -skolan &r véirdefullt for sprak-
tillignandet. M4let r att barnet ska tilligna sig spraket via verksamheten
och de erfarenheter och upplevelser det far. Det bidsta dr om spréket till-
dgnas i verkliga situationer och genom konkreta, meningsfulla handlingar.
Vid alla s.k. rutinsituationer kan man fa in mycket sprak.

Stoffet nedan 4r till stérsta delen hidmtat ur barntriadgérdsldrarnas mate-
rial, men giller ocksa sprakbad i skolan.

2.1. Matstunden

Matstunderna ir ypperliga tillfillen for kommunikation pd L2. [ en hel-
dagsgrupp iter de flesta barnen bdde morgonmal, lunch och mellanmal i
daghemmet. Dessa situationer kan darfor med fordel utnyttjas till indivi-
duella pratstunder och aktiv kommunikation. Barnen kan t.ex. hjélpa till
att forbereda morgonmalet tillsammans med en av lararna. | en sddan si-
tuation dr det majligt att ge barnen flera L2-ord 4n om barnen endast far
morgonmalet utdelat vid bordet. Ett annat alternativ &r att lararen beréttar
f6r barnen vad morgonmalet innehdller och barnen serverar sig sjélva och

tackar for maten nir de har itit.

Idealiskt 4r om ldrarna alltid éter tillsammans med barnen. Lirarna kan
t.ex. sitta vid var sitt bord med fem eller sex barn eller sd kan t.ex. mat-
hjdlparna f4 sitta tillsammans med en vuxen. Varje bord kan vara dukat
med kérl, mat, mjélk, margarin och brod. Den vuxna som sitter vid bordet
kan servera barnen ett it gingen och fridga t.ex. om barnet vill ha mycket
eller lite potatis och peka pa den skdl som innehaller potatis samtidigt
som hon/ han gér en gest som betyder mycket eller litet. P4 sd sétt kon-
kretiseras spriaket for barnet samtidigt som barnet méste ta stillning till
hur mycket av maten hon/han vill ha. Lararen skall sjilva anvinda mycket
“matsprdk” och t.ex. tala om vad det 4r for mat man é&ter. Liraren kan
vidare uppmuntra barnen att anvinda fraser som “Kan jag fia mera
mjd1k?", “Vilken god mat!” osv. Under matstunderna kan man dessutom
ta vara pa mojligheten att diskutera med barnen om andra vardagliga
imnen. t.ex. vad som har hint under dagen. vad barnen har gjort hemma
pa veckoslutet osv. Nappa pd barnens samtalsimnen! Ocksda med tanke pd
bordsskick ar det lirorikt for barnen att dta tillsammans med vuxna som
kan féregd med gott exempel.

En viktig férdel med att lararen och barnen éter tillsammans ar att lara-
ren kan iaktta de barn som sitter vid det egna bordet mera ingicnde. De
kan bilda sig en béttre helhetsbild om dessa barns utveckling bdde sprak-
ligt och mentalt och sedan informera de dvriga ldrarna och férdldrarna om
det verkar finnas ndgot som bchover atgirdas. Eftersom matsituationerna
dr mycket konkreta och oftast innehéller fraser som regelbundet upprepas
brukar ocksd de forsta L.2-orden och meningarna som barnen bdrjar an-
vanda hora till matsituationen.

Matfraserna kan 6vas med handdockor. Barnen/dockorna kan t.ex. duka
bordet tillsammans i samlingen och pa samma gang sédga och ridkna vad dc
gor: 4 gafflar, 4 knivar, 4 tallrikar osv. Kommer barnet av sig brukar de
andra barnen vara snabba att hjélpa till. Man kan tillsammans fundera pa
vilken mat som bjuds, om det skall vara efterrdtt, vad man dricker till ma-
ten osv. Samma fraser upprepas som i den verkliga matsituationen. t.ex.
"Kan jag & mera X?". "Nej. tack.”, “Jo. tack.". "Kan jag f& sméret?”, "Tack
for maten.” osv.

2.2. Pa- och avklddning

Rutinsituationer som pd- och avklidning och utevistelse ir mycket vérde-
fulla i sprdkbad och skall darfor alltid tas tillvara. Nar man gar ut kan ldra-
ren och barnen tillsammans fundera pa hurudant vider det 4r. Vidare kan
man diskutera de olika klidplaggens namn liksom benidmningarna pa
kroppsdelar och handlingar som har att géra med av- och p&klddning. La-
raren kan friga barnen vad man sitter pa forst, hur barnets mossa ser ut,
vilka firger barnets kldder har, om barnet vill att ldraren hjilper med
knappar, dragkedjor osv. Om det 4r en vat drstid kan barnet uppmérk-
sammas pa sina vata kldder. De vdta kldderna ldmnas i torkrummet, och
barnen tvittar smutsiga hinder och ansikten. Alla dessa handlingar och si-
tuationer har sprakliga uttryck som &r nyttiga for barnen att lara sig och
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darfor ar det viktigt att ldraren dr pa plats som samtalspartner och L2-
modell dven om barnen inte skulle behdva hjélp.

2.3. Koks- och stidningssysslor

Genom att delta i husets sysslor lir barnen kidnna hela personalen. Barn
tycker om att utfora verkliga arbeten och ur spraklig synpunkt ar dessa
smasysslor viktiga. Stddbitrddet kan t.ex. ha ett par barn med sig da hon
utfor sina morgonsysslor och om det dr kokerskan som tar emot de [6rsta
barnen kan de hjilpa henne med att tillreda morgonmaélet.

Mathjilparna kan ocksd gora annat 4n duka. De kan t.ex. tillreda salladen
eller mellanmalet. De kan himta maten fran kdket tillsammans med lara-
ren. Dir kan de kontrollera att allt som behdvs finns p& matkérran. dvs.
karl, bestick. brodkorgar, sallad osv. De kan ocksa hjilpa till att ta mjél-
ken och margarinet ur kylskdpet eller maten ur ugnen eller spisen.
Spraket ar viktigt vid alla dessa sysslor.

D& barnen har fodelsedag kan de i daghemmet/skolan fa baka ndgot att
bjuda 4t de andra barnen. Fddelsedagsbarnet fir vilja en kompis och de [dr
tillsammans bestimma vad de vill baka (t.ex. muffins. smédbrdd eller ¢n
torrkaka). Barnen fir di konkret lira sig det sprdk som hor till bakandet.
Har fir man ocksd fram olika ingredienser och matandet av dem. Tillsam-
mans med en vuxen har "bagarna” méjlighet att aktivt diskutera vad de gor.

2.4. Gymnastik, musik, konstfostran, fri lek (lekstationer)

Gymnastik #r ett utmaérkt sitt att fa in spraktréning eftersom man konk-
ret utfér det man talar om. Det dr bra att dela in barnen i mindre grupper.
sérskilt om gruppen bestdr av barn i olika aldrar. Fére man inleder verk-
samheten 4r det bra att gi igenom reglerna och ordférradet fér gymnas-
tikstunderna, t.ex. hoppa, krypa, &la, springa, finga, studsa, kasta. parvis,
turvis osv. Nar barnen behirskar vokabulidren blir sjdlva rorelsestunden
ocksi mera meningsfull och tiden gar inte &t till att foérklara grundbegrep-
pen.

Sjilva gymnastiken kan vara uppbyggd pd flera olika sétt. Den kan basera
sig p4 en saga/berittelse eller pa utnyttjande av olika redskap sdsom bol-
lar, drtpdsar, rep osv. | sagogymnastik kan man ta upp pagéende tema och
rora sig enligt det. Under vintertemat kan man t.ex. gora en skidfard ut i
skogen (uppforsbacke och nedférsbacke), se spdr i snén (vem ar det och
hur ror sig djuren), bygga sndgubbar, ha sndbollskrig osv.

I skolan kan liararen och eleverna planera och forbereda gymnastiken till-
sammans. Eleverna kan t.ex. vara med och bestimma om man skall ha ute-
eller innegymnastik, vilken utrustning man skall ha osv. Under utegymnas-
tiken sysslar man om vintern med skid- och skridskodkning, pd hésten
och pa varen med friidrott, orientering, bollspel, naturstigar osv. Under
innegymnastiken kan man syssla med bl.a. konditionstréning. bollspel och
redskapsgymnastik. All gymnastik ger ypperliga mojligheter till sprdkan-
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viandning. bade under den gemensamma planeringen och dd man ut{ér
den planerade aktiviteten. Vid innegymnastik kan man péa ett naturligt sétt
t.ex. dva prepositionerna (hoppa dver binken. hénga i repen, krypa un-
der linan osv.) och vid friidrott kan man trdna begrepp och fraser som
hér samman med olika idrottsgrenar (t.ex. tidtagning vid kappldpning,.
matning av héjden pa ribban vid héjdhopp). Ocksad adjektiv sisom snabba-
re, lingsammare m.fl. fds med. Leken &r ett viktigt inslag under gymnas-
tiklektionerna. Valj lekar dar spraket kommer till anvindning.

Musikstunder p4d daghem é&r limpligast att utfora med halva gruppen it
gangen {ca 10 barn har visat sig vara lagom). Varje musikstund kan t.ex.
bérja med samma signaturmelodi. Under musikstundema kan man ta upp
bekanta sdnger och lekar pd olika sétt och 6va rytm. roérelse, klang osv.
Man kan klappa ord och rytmer och "smaka” pd langa och krdngliga ord
som later skojiga. Nyanser av spraket kommer fram. Barnen kan ocksd fa
bekanta sig med olika instrument {vad de kallas och hur de ldter). Stunden
kan alltid avslutas pa samma sétt, t.ex. med en speciell ramsa.

I ett daghem har man pa fordldrarnas begiran bett den lokala musikskolan
att ha musiklekskola pd L2 foér sprakbadsbarnen. Barnen ir indelade i tre
grupper beroende pd barnets dlder och hur manga ar det redan deltagit i
musiklekskolan. Arrangemanget har visat sig fungera bra och har flera [6r-
delar. Barnen fir regelbundet triffa utomstdende som talar L2 till dem.
Dessutom ar musiklekskoleldraren en man. vilket 4r bra eftersom perso-
nalen i just det daghemmet enbart bestdr av kvinnor. P4 sd sitt har barnen
inte enbart kvinnliga roll- och sprakmodeller.

I skolan kan man avsluta och/eller borja dagen med en sang (t.ex. Tack
och adjd for idag. Nu séger vi adjd). P det sittet fir man eleverna samla-
de. Man kan ocksad ha ndgra lampliga sdnger till varje tema som kan sjung-
as t.ex. under samlingarna. P4 4k 1 kan man ha en ramsa och en sang fér
varje bokstav. Dessutom kan man pd alla drskurser ha sidnger som [bljer
med hela aret. Till s&ngema kan man ha instrument och roérelser. Sdnger
och ramsor utdkar bade elevernas passiva och aktiva ordférrad.

D4 eleverna har svart att koncentrera sig eller verkar trotta dr det bra att
sitta pa nigon lugn musik. D& vet eleverna att de skall ligga ner det arbe-
te de haller p& med och bara vila - oftast gar de och lagger sig pa golvet.
Liraren talar hela tiden med 1ag och lugn rést. Hon/han kan be eleverna
tanka pa olika saker, t.ex. pd en varm sommardag. en dag da de 1&g ute i
solen och drack kall saft osv. eller be dem att undan for undan slappna av i
tar, fotter, ben, knin osv. Till sist ligger eleverna bara och slappnar av tills
lararen med ett dverenskommet tecken (t.ex. trycker deras hand) visar att
de far stiga upp. ;

Inom konstfostran kan man i daghem anvinda sig mycket av grupparbeten.
Barnen skall tillsammans dstadkomma ndgot i sma gruppper. Dessa grupp-
arbeten kopplas ihop med det aktuella temat. Resultatet kan vara ett col-
lage, en dramatisering osv. Utdver detta kan man arbeta med lera, pyssel
till olika hogtider, handarbeten, trisldjd osv.
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Den fria leken pa daghem kan bestd bade av traditionell fri lek. dér barnen
helt fritt far vilja sin sysselsdttning eller ndgot som kan kallas [6r organi-
serad fri lek. diar barnen far vilja mellan olika lekstationer. t.ex. butik.
tagbana, lego. ritbord. hem. dockvrd, pussel, spel. modellera. bilar. syhor-
na, sandldda osv. Genom att anvinda lekstationer undviker man att vissa
barn springer sysslolésa omkring i lekrummet. Lekstationerna hjélper
sven passiva barn att hitta en sysselséttning.

Lekstationerna kan organiseras pd olika sétt. Man kan t.ex. anvinda s.k.
stationskort. vilket innebar att varje station har egna bildkort {t.ex. bilder
fran leksaksbroschyrer) som reglerar antalet barmn. Barnen fér vilja ett kort
och sitta upp det pd en stor tavla dir barnens namn finns skrivna. Nér
barnet vill byta sysselsittning tar det bort det gamla kortet och sitter upp
ett nytt. Om man istillet anviander s.k. stationstavlor har varje station en
egen bildtavla dar det ocksd framkommer hur manga barn som far leka vid
varje station. Varje barn har en egen namnforsedd kladpinne eller en stic-
ka som skall sittas fast pd den sysselsittningstavla barnet valt. Vid byte av
aktivitet flyttar barnet sin pinne eller sticka till motsvarande stationstavla.

Vid fria leken skall personalen ocksd vara med och leka och kommunicera
med barnen sa de fir hora det sprdk som hor till de olika lekarna. Man
kan ocksa systematiskt g4 igenom deé olika lekstationerna antingen med
hela grupper eller i mindre grupper och pd sd sétt ge barnen en del L2-
grundfraser som de sedan kan anvéinda i sina lekar. En del barn kanske
hellre uttrycker sig med stdd av en handdocka och dirfor kunde L2-
sprakiga handdockor finnas tillgingliga vid de olika lekstationerna.

2.5. Hemuppgifter

Det 4r bra att ge alla hemuppgifter enligt samma rutin. Pa veckobladet som
skickas hem till fordldrarna kan man for eleverna ha en ruta pd L2 dér bl.a.
veckans hemuppgifter finns nedskrivna. Lisldxan ges samma dagar varje
vecka. diktamen dvas i samma hiifte varje gang, vissa hemuppgifter ges in-
dividuellt (t.ex. matematik, tema) och d& gar lararen runt och diskuterar
dem enskilt. Oftast foreslar eleven sjilv vad hon/han vill géra. Dessa indivi-
duella diskussioner ger eleverna méjlighet att anvinda sprdket. Rutiner i
samband med hemuppgifterna dr viktiga med tanke pd att eleverna skall
kinna sig sikra pd att de forstatt vad de forvdntas géra hemma.

3. METODER OCH MATERIAL

3.1. Sanger, rim och ramsor

Speciellt i bérjan ar det viktigt att sjunga kinda singer som “Imse vimse
spindel” och dessutom sanger med rorelser till ("Huvud, axlar, knén och
tar". “Honkey Tonkey”, “Bussvisan™ osv.) Barnen kénner igen dem och
vigar vara med.
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De forsta manaderna kan man illustrera sdngerna pa stora sangkort si att
barnen forstar handlingen. Senare kan man diskutera handlingen med
barnen eller helt enkelt forst ldra in en ny sdng och forst i ett senare ske-
de se om barnen forstitt innehallet. Speciellt om sdngerna har anknyning
till pigdende tema har barnen litt att foja med och upprepa singtexten.
Nir man skall lira in en ny sdng kan ldraren t.ex. lisa igenom texten ndg-
ra ganger fér barnen som sd smaningom borjar lisa med. Sjilva melodin
kommer forst senare. Ibland kan man ocksé klappa texten for att fd in den
ritta rytmen. Genom sdngerna kan barnen lira sig bade begrepp och uttal.
Det ar bra att alltid bérja samlingen med samma hélsningssang.

Om gruppen bestdr av barn mellan tre och sex dr mdste samlingen vara
uppbyggd sd att stillasittandet avbryts och bamen far rora pd sig. Det finns
mdanga sanger och ramsor som kan kombineras med rorelser. t.ex. “Hu-
vud, axlar. knidn och tar". Den kan sjungas i vanligt tempo, snabbt och till
slut ldngsamt. Tva ramsor som blivit populira ar “Vi skulle ga till Abo™ och
“Fem sma apor”.

Ramsorna har samma uppgift som sidngerna. Barn tycker vanligen om och
har litt att lara sig ramsor. Man kan anvinda bade fingerleksramsor. rék-
neramsor. alfabetsramsor och nonsensramsor. Man kan ocksa klappa till
ramsorna. Man kan ha en Ramspdsc ur vilken bammen kan ta en ramsa och
lasa upp den tillsammans med en kompis eller ensam. Barnen far absolut
inte tvingas att tala L2, men att hora sig sjilv tala L2 med hjilp av en ram-
sa kan vara en aha-upplevelse f6r mdnga. Man kan anvinda ramsor vid alla
tankbara tillfillen - i samlingen. fore maten, vid av- och paklddning osv.

Gamla hederliga rimsagor och ramsor ger barnen en bra bild av hur sprék-
et later. vilka betoningar och nyanser det finns. Man kan anvénda sagobdc-
ker som Hattstugan (E. Beskow) och fardiga rimtexter som “Nu skall har
bli fest. sa en X" osv. Lararen kan ocks4 sitta tillsammans med barnen och
fundera over vilka ord som rimmar, t.ex. “Vad rimmar pa disk? - Fisk.”
Barnen far veta att det alltid skall vara ett djur. Man kan ocksa anvinda
bilder som stdd. Ett annat sitt att rimma &ar att anvinda “Lotto” och "Me-
moryspel”. Barnen skall hitta par som rimmar (bildsidan uppdt) eller hitta
par som rimmar pad den egna Lottoplattan. Har ar det viktigt att anvinda
ord som barnen kan. Dessutom kan man med jimna mellanrum introduce-

_ra nagra nya ord. S smaningom kan barnen spela dessa spel pd egen hand

t.ex. under den fria leken.

I skolan kan man ha singer och ramsor nedskrivna pa blidddertavlan med
illustrationer till. Ibland kan sdngerna kopieras pa papper &t eleverna
(hogre arskurser). Sdngtexterna fungerar dven som ldsévningar. Man kan
siitta fram en sdng eller en ramsa dagen fére den skall anvidndas. D4 mér-
ker man att minga elever redan list den och nidstan kan den utantill.
Overlag lar sig eleverna snabbt sanger och ramsor utantill, specielit om de
har anknytning till ett tema eller om de har rorelser eller ndgot klappsys-
tem. Innehéllet i sdngerna och ramsorna kan diskuteras efter att hela
sangen sjungits eller hela ramsan ldsts igenom. Ibland kan detta goras
forst foljande gdng den anvidnds. Sprdkbadseleverna kan upptrida med
program pa badsprédket (sdng, dikt, julevangelium) vid morgonsamlingarna
och vid jul- och varavslutning.
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3.2. Sitt att arbeta med sagor

Sagobsckerna skall viljas noggrant sd att barnen upplever sagostunden
som en idkta sagostund och inte som en trakig monolog eller en undervis-
ningsstund dir de bara vintar pd den sista sidan i boken. Sagostunden kan
girna ha sin egen rutin t.ex. betriffande var och hur man sitter tillsam-
mans. Sagobdckerna kan dels vara sddana som barnen kéinner till, dels helt
obekanta bdcker. Man kan borja med att lasa enkla bilderbécker. t.ex. Gu-
nilla Woldes bocker om Totte och Emma. Ulf Lofgrens Ludde-historier och
Inger och Lasse Sandergs bocker om Pulvret. S& smaningom kan man
bverga till bocker med ldngre text. Omtyckta sagor &r bl.a. historierna om
den lilla apan Nicke Nyfiken. Gosta Knutssons Pelle Svanslds, Camilla
Mickwitz" bocker om Emilia och Jason. Janosch™ sagor om Lilla Tiger och
Lilla Bjorn. Gunilla Bergsstroms Alfonsserie och Jean de Brunhofls Babars
dventyr samt Barbro Lindgrens och Leo Lionnis bocker. Det &r bra att fora
bok &ver vilka bécker man har liast och skriva ndgra rader om vilka bbcker
som fungerat bra och vilka barnen funnit svéra.

Barn tycker om sagor med mycket upprepning liksom om de gamla folksa-
gorna. Det dr viktigt att bdckerna man véljer har talande illustrationer. En
bild déar det hinder mycket och dér det finns en réd trad gér att det lira-
ren ldser blir mera levande och konkret for barnen. Texten och bilden
skall hanga ihop fér att underldtta forstdelsen. Sagostunden ar viktig for
barnen. Favoritbdckerna, badde barnens och lirarens. kan man ldsa flera
ganger.

Lararen skall kunna bdckerna nistan utantill sd att hon/han inte 4r bun-
den vid texten. DA har hon/han méjlighet att ha 6gonkontakt med barnen
under lisandet eller berdttandet. Genom att anvinda sina rostresurser. go-
ra det dverdrivet teatraliskt, anvdnda gester och mimik osv. kan ldraren fa
barnen trollbundna av boken fastidn de inte forstar allt. Lararen skall leva
sig igenom sagan.

| en grupp med barn mellan tre och sex ar befinner sig olika barn alltid
sprakmassigt pa olika nivder. Darfor miste sagorna lisas eller berittas pd
flere olika sitt antingen under samlingen eller under den fria leken for de
barn som vill. For de barn som redan forstir det mesta kan man ldsa pa
vanligt sitt. dvs. genom att ldsa direkt frin boken. D& gruppen bestar av
bade sddana som redan férstdr L2 och siddana som &nnu inte gor det, kan
man beritta sagan genom att tala lite ldingsammare. anvinda gester {or oli-
ka ord, peka pa bilderna i boken och betona och dverdriva de kénslor som
finns i sagan en aning.

Kianda sagor kan ocksd dramatiseras. Lattast 4r det med s.k. upprepnings-
sagor som Vanten, Sagan om pannkakan, Bockarna Bruse osv. Liraren la-
ser forst sagan nagra ginger i boken. Andra gdngen kan lararen férséka fa
barnen att hjilpa henne/honom med texten. | ett senare skede kan man
gbra pinndockor av figurerna och spela sagan som teater. Oftast vill barnen
ocksa vara med och leka. Sista skedet dr dramatiseringen da barnen sjélva
framfor sagan som teater. Vissa dterkommande fraser knyter thop sagan
och fér handlingen framdat. Lararen medverkar endast som berittare. Vill
man utveckla det hela kan man ta med rekvisita. Barnen har roligt! De blir
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ocksd sjalva hdpna och stolta d4 de konstaterar att de spelat teater pa
badspraket.

Man kan alltid ha en ldda med sagobécker framme sa att barnen nédr som
helst kan bliddra i béckerna. Speciellt bra ir det att ha boklddan framme
nir barnen vintar pi att alla ska samlas till samlingen eller till sagostun-
den. D& har barnen nigot att sysselsitta sig med medan de vantar och
man undviker onddig brak och stoj.

Till sagor som innehdller rikligt med upprepningar. t.ex. “Bockarna Bru-
se”. “Tre sma grisar”™. “Guldlock” och “De tre bjérnarna” osv. kan man
gora sagokort som fbrestdller saker och figurer i texten, t.ex. ett kort {or
lilla Bocken Bruse. ett kort {or stora Bocken Bruse osv. Forst beréttar lira-
ren sagan och anvinder korten samtidigt. Sedan fir barnen var sin roll el-
ler var sitt kort i sagan och de far forsdoka berdtta sagan tillsammans. | sa-
gan om de tre grisarna kan man anvénda fraser som “Knack. knack slidpp
in mig!”. “Vem &r det?”. "Jag blaser omkull huset!”.

Diabilder kan anvindas pa olika sitt vid sagoberittande. De kan anvdndas
istillet [6r en vanlig sagobok varvid liararen ldaser texten som hér till bil-
derna. Denna aktivitet har karaktiren av en horforstdclse. Vissa diasagor
kan barnen ocksa sjilva aktivt delta i. Da blir forloppet fojande: forst ser
alla tillsammans p4 bilderna och funderar &ver innchdllet och fraser eller
repliker som passar ihop med dem. Sedan ldser liararen den text som hér
till varje bild och tillsammans jamfor man den ursprungliga versionen med
den egna. Till sist kan barnen vara med och leka sagan vid sjdlva bilden
och anvinda de fraser man tillsammans bestimt sig for. Ovningar av den
hér typen fungerar biéist med halva gruppen. Observera att dessa arbetssatt
inte passar alla barn. Att bade upptrida och tala L2 kan vara f6r kriavande
for en del. Men oftast finns det i gruppen barn som tycker om att spela
teater. S4 smaningom kan deras iver smitta av sig pd de mera férsiktiga
barnen.

Videofilmer kan anvdndas pd samma sitt som diabilder. Barnen kan se pa
kinda och okidnda filmer som ren horforstdelse och for att fA héra nigon
annan dn ldraren tala L2. Det ir viktigt att barnen far hora olika nyanser av
spriaket. Man kan ocksa se pa videofilmer som tangerar det aktuella temat,
t.ex. skol-TV:s naturprogram pa morgonen limpar sig bra for sprakbads-
barn. En mbjlighet ar att {6rst 14sa en sagobok och senare se samma saga
pa video. Exempel pa bra videoprogram som barnen tycker om att titta pa
ar: "Brandman Sam". "Lilta Anna och Linga Farbrorn", "Alfons Aberg", "Pip-
pi Langstrump”, "Mumin" och flere avsnitt av "Myggan". | skolan kan man
anvianda undervisningsprogram fran AV-centralen.

Barnen kan -ocksd aktivt delta i hindelseférloppet i en kort film pa ca
10-15 minuter. Férst kan man se videon utan ljud. Sedan diskuterar lédra-
ren och barnen innehallet, dvs. vad personerna heter, vad de sysslar med.
vad de siger osv. Forst efter det ser man samma film med ljud och jamfor
den egna versionen med den ursprungliga. Lararen och barnen véljer till-
sammans hur den slutliga versionen skall ldta och kommer &verens om
repliker och fraser. [ det avslutande skedet dr det barnen som i form av
teater leker sagan medan videon visas utan Jjud. Ibland kan man ocksé an-
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vinda rekvisita, t.ex. rollklider.

Sagokassetter ar anvindbara som ren hérforstdelse och variation. Barnen
far hora en annan nyans av L2 med annan betoning och annan rost dn vad
de ar vana vid. Sagokassetter kan ocksd anvindas i inldirningssyfte. Till-
sammans kan man i samlingen lyssna pa en saga utan bok och sedan dis-
kutera innehallet. dvs. hur mycket barnen har forstdtt, vilka avsnitt har
varit de sviraste och varfor. Samma saga kan anvéndas flera gdnger. Barnen
kan ocksd i mindre grupper lyssna pa en saga utan bok och sedan fa till
uppgift att i grupp eller individuellt dterge handlingen med ord eller med
bilder. Sedan kan man lyssna till sagan med bok och jimféra versionerna.
Barnen kan ocksa lyssna pa sagokassetter bara darfor att det ar roligt.

Bilder kan anvindas t.ex. i pararbete. Den ena eleven har en bild och skall
s& noggrant som mojligt beskriva det som finns pd bilden. Den andra ele-
ven ska bilda sig en uppfattning om hur bilden ser ut och far fraga om
nagot ir oklart. Efter bildbeskrivningen far ocksa den andra eleven sc bil-
den och kan di kontrollera hur bra den stimmer dverens med den bild
som hon/han skapade sig medan hon/han lyssnade. Har brukar man fa ho-
ra spontana yttranden om olika saker. t.ex. att bildbeskrivaren inte alls ha-
de namnt vissa saker. For den har uppgiften kan man anvinda en ganska
detaljrik bild.

For foljande typ av pararbete behdvs det en enkel bild. D4 skall nimligen
den ena beritta om bilden och den andra rita. Denna dvning leder ofta till
flera fragor 4n den forra. Uppgiften kan dven goras utgdende fran skrivna
instruktlioner. D4 liser den ena medan den andra ritar.

3.3. Sitt att arbeta med texter

Berittelser och sagor kan anvindas som utgdngspunkt bade vid arbete
med skriftliga texter och for att 6va munltlig produktion. Nedan f6ljer for-
slag till olika sitt att arbeta med texter i daghem och skola.

I skolan kan liraren ldsa en berittelse och sluta vid ett spidnnande stélle.
Eleverna skriver sedan fortsattningen sjilva. Eleverna vill ofta lasa sina be-
rittelser hogt for varandra. Till sist kan man lasa originalberittelsen sa att
eleverna fir hora hur det gick i den. Det &r viktigt att papeka att elevernas
pihittade slut ar lika bra som bokens. En lattare variant av foregdende dv-
ning ir att ge eleverna en text med uteldmnade ord, fraimst adjektiv. Ele-
verna gor berittelsen mera beskrivande genom att fylla i luckorna i texten.

Bade daghems- och skolbarn kan vara med och skriva text till bocker eller
en serie bilder. Man kan anvinda enkla pekbécker. Eleverna delas in i
smagrupper med uppgift att hitta pa och skriva ner var sin text till samma
bok eller bildserie. Texterna jamférs sedan. Liraren kan inspirera barnen
till att rita egna bilder/bodcker till sagor de dramatiserat tillsammans och
hjilpa dem med tillhorande text. P4 daghemsniva kan barnen diktera "sin”
text for lararen som skriver ner den.
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Liraren och eleverna kan muntligt ga igenom de ord som behovs vid ett
visst tillfille antingen individuellt eller i grupp. Detta arbetssitt innebar
en hel del upprepning for ldraren. men ér viktigt for sprakutvecklingen.
Orden kan finnas skrivna p& matriser eller pd en tankekarta som gjorts
som inledning till temat. Vissa elever handleder sjidlvmant andra. vissa sb-
ker sig till annat tillgingligt material (t.ex. sagobdcker. liseboken) for att
finna de ord de behdver. | 4k 2 kan eleverna ha ett eget ordsamlarhéfte
som anvinds flitigt vid t.ex. kontroll av stavning eller vid fri skrivning osv.
Avskrivningshifte kan man introducera redan i &k 1. Vissa elever anvinder
hiftet som tilliggsuppgift. Diktamensdvningar (par/grupp/klass) och be-
rittarhiften kan dven tas i bruk frdn och med &k 1. [ 4k 1 limmar eleverna
t.ex. in bilder i berittarhiftet som stdd for sprikanvindningen.

I skolan ar uppslagsbocker och faktabbcker {6r barn ett viktigt komple-
ment till lirobdckerna. Exempel pd lampliga uppslags- och faktabdcker ar
t.ex. Barnens lexikon. Min forsta figelbok. Majas lilla grona och Linnea i
mélarens tridgird samt telefonkataloger. Bocker av dctta slag &r oumbdér-
liga i temaarbete déir cleverna mdste soka reda pa fakta i bdckerna [or att
kunna utféra temauppgifterna. Ofta ldser eleverna i fakta- och uppslagsboc-
ker ocksa av sitt eget intresse. Arbetssittet i klassen inverkar i hdg grad
p4 hur man kan skapa och ta tillvara gynnsamma spraksituationer i klas-
sen. Nar man arbetar mycket med sjilvinstruerande uppgifter (temakort,
sjdlvinstruerande blad osv.) vénjer sig eleverna vid att tillgodogdra sig
skriftlig information samt att tillimpa den i praktiken. Nir eleverna arbe-
tar med uppgifterna krivs det ocksd att de kan tillgodogéra sig informa-
tion i olika texter. Eleverna ir alltsa de som &r aktiva och tar reda pa fakta
for sina egna behov. Den stérsta fordelen med detta arbetssitt ar att det
ger mycket mera tid for liraren att diskutera med enskilda elever. vilket
ger alla mojlighet att uttrycka sig pd L2. berdtta om sitt temaarbete och
stélla fragor.

Man ha alltid ha fram rikligt med sagor och berittelser i klassen sd att
eleverna kan lisa dem nér de ar firdiga med ndgon uppgift cller d& de an-
nars behaver lite avkoppling frin temaarbetet. En resurs som kan utnyttjas
flitigt ar det kommunala biblioteket.

Hbglidsning ger bra spraktraning och kan utforas pa manga olika satt: par-
lasning. grupplasning. individuell ldsning osv. 1 dk 1 liggs storsta vikten
vid det mekaniska flytet, men lasférstdelsen dvas samtidigt. I 4k 2 borde
eleverna klara av att svara pa innehdllsfrigor och ta del av nya texter utan
storre forberedelse. Inlevelseldsningen utvecklas fraimst i 4k 2, hos skick-
ligare barn redan i &k 1.

I samband med ett tema kan man skriva en gemensam diktering (LTG),
helst med halva klassen at gangen. Diktering ger goda méjligheter till
sprakanvindning, eftersom eleverna séger vad de vill ha skrivet och lara-
ren skriver ner det pa bliddertavla. Eleverna ljudar med da ldraren skri-
ver (skrivandet far inte ske [6r ldngsamt, d& trottnar eleverna). Om elever-
na séger nagot pa L1 upprepar liraren samma sak pad L2 och fragar elever-
na om det blir bra si. Eftersom man fore dikteringen diskuterat vad klas-
sen vill att dikteringen skall handla om samt gétt igenom sadant som hor
thop med det utvalda 4mnet, séger eleverna oftast det de vill ha nedskrivet
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pd L2. Om eleverna anvinder fel ordféljd upprepar ldraren meningen i
korrekt form utan att direkt peka pa felet. Vid diktering ar det viktigt att
sd langt som mdjligt skriva just det som eleverna siger sd att de kdnner
att det ar deras egen text. Dikteringen finns sedan framme i klassen sd
lange som temat fortsédtter. Texten renskrivs dven for eleverna och de far
den kanske till lislixa. Eleverna kan ocksd illustrera sin diktering och de
bada grupperna kan ldsa sina dikteringar for varandra. Eleverna kan géra
hindelseblad efter en utflykt eller ett studiebesdk. dvs. de gér en teckning
som de skriver text till.

Ndgra elever (ca 4-5) kan ha en gemensam dagbok som de skriver i. De
tar turvis hem den och skriver om nigot de gjort i skolan cller pa fritiden.
Sedan far de ldsa for klasskamraterna vad de skrivit. Dagboken ger ofta
upphov till livlig diskussion.

3.4. Lekar och spel

Bland vira vanliga daghems- och skollekar finns en hel del lekar som lam-
par sig speciellt for dvning av sprikfirdigheten eftersom de kriver att
man hittar pa cller upprepar ord och meningar. Den vanligaste varianten
ar kanske att barnen skall upprepa en viss fraga eller ndgot liknande. Hér
har man igen en mdjlighet att komma dver barnets spraktroskel. Exempel
pa sprakligt betonade lekar &r “Posten gir mellan A och B". “Ett skepp
kommer lastat”, “Lejonjakten”, “Onska 8nska runt i ring” och “Kungen/
Kaptenen befaller”™. Niar man leker “Kungen/Kaptenen befaller” i daghem
kan man t.ex. komma 6verens om ett par fraser som barnen kan anvinda.

Det finns ocksd andra spriklekar diar man leker med olika ord. t.ex. forss-
ker komponera sammansatta ord. talar om motsatser och synonymer, fun-
derar dver vad som hidnder om man sitter ett k framfér vissa ord. vad
som blir kvar om man tar bort barn fran ordet barnvagn och dylikt. Lekar
av denna typ dr bra trining for kommande skriftsprak.

En mycket omtyckt lek dr att koka soppa pd inneskor. Varje barn lagger
sin ena sko i en 1ada som forestéller kastrull. Skon &r en av ingredienserna
i soppan. Bamen hittar sjilva pi vilken ingrediens den skall vara. Det kan
bli de mest varierande saker, allt ifrdn chocklad till korv. Ingredienserna
ar alltid L2-ord. D4 man tillsdtter en ny ingrediens upprepar hela gruppen
tillsammans ordet, t.ex. “mjblk, mjdlk. mjolk” medan man pa lek hiller
mjolk i soppan. Man rér om i soppan och luktar och smakar pd den. Om
den smakar illa, grimaserar man och forbéattrar smaken med nya ingredi-
enser. D& alla 4r dverens om att soppan bade smakar och luktar gott, delar
lararen ut soppan med slutna dgon genom att plocka upp en innesko och
konstatera att den smakar gott. Barnet sitter pa sig inneskon och gér och
satter sig. Den hir typen av dramatiserade lekar gynnar sprakinldrningen.
Det ar lekar dar barnet ar med om att géra ndgot, det ar en handling som
ar betydelsefull fér barnet. Dessutom &r leken rolig.

Populira lekar i skolan dr "Kungen/Kaptenen befaller”, dér en elev funge-
rar som kung och siger vad de andra skall gora, och "Ett skepp kommer
lastat” diar man forst kommer &verens om ndgot speciellt omrdde som or-
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den skall tas ifrdn. "Gaster med gester” &r likasd en omtyckt lek. Dar far
en elev en lapp med ett ord (lagre arskurser) eller en mening (hégre édrs-
kurser). Eleven skall gestikulera eller visa det som star pa lappen medan
de andra forsdker gissa. Ytterligare en lek ar den dér en elev tinker pd en
sak. De andra férsoker ta reda pa vad eleven tinker pa genom att friga oli-
ka saker. "Tankaren" fir bara svara ja eller nej och eleverna maéste darfor
liara sig att stdlla fragorna pa ett visst sitt,

Elevernas muntliga firdigheter i badsprdket kan ocksda évas genom att
leka TV. Man kan sjilv gora en TV-apparat som kan introduceras t.ex. i
samband med almanackan. Ett barn kommer och séger vilken veckodag,
vilket datum osv. det ir. Senare kan programutbudet utdkas. Barnen kan
delas upp i par som skall producera ctt program. Programmet kan besta av
sdnger. ramsor, dockteater, nyheter osv. Tillsammans kan man fundera
om kanalen skall vara pa L1 eller pa L2 ~ man kan alltid {6rséka uppmunt-
ra barnen att knippa pa L2-kanalen. TV-kanalen kan ha en cgen signatur-
melodi. ett namn, och en hallda som berédttar om kommande program.
Denna lek kan anvindas sd ofta barnen vill. Det viktiga dr att lita barnen
producera sprak pad sin egen nivd med de kunskaper de har och att fa
dem att komma &ver sin "sprakanvandningstroskel”.

Mdanga av vdra vanliga sillskapsspel kan aktivt anvindas som sprakodvning-
ar i sprakbadsgrupp. Alla spel krdver en liten grupp och en vuxens med-
verkan och hjidlp. Barn tycker oftast om att spela och da géiller det att ut-
nyttja detta for effektiv sprdkanvdndning. Ett bra spel dr t.ex. "Packa
kappsicken”. Man har bildkort pd saker man kan packa | en kappsick.
t.ex. olika kladesplagg. toalettsaker. strandsaker. leksaker osv. | bérjan tar
man ca 10 kort och diskuterar vad de forestéller. Sedan vinds korten upp
och ner pa bordet och nigon séger "Jag packar kappsicken med X". Bar-
net pekar pd ett kort och forséker komma ihag vilket foremal det var. Ett
annat spel ar “Gissa vad?” som ocksd &r ett beskrivande spel. Man har en
stor spelplan full av olika aktiviteter, djur, méanniskor. fordon osv. i en
stadsmiljd. Till spelet hor ocksd sma bildkort med detaljer frdn spelpla-
nen. Barmen fir var sitt kort och skall i tur och ordning forsoka beskriva
kortet s att de andra barnen hittar detaljen pa spelplanen.

“Memoryspel” med bilder och ord kan rhed fordel anvindas bdde i dag-
hem och skola fér att uppmuntra sprakanviandningen. "Memory” kan an-
vindas antingen sd att man sdker bildpar (eleverna siger vad som finns pa
bilden de vinder upp) eller sd att man sdker bild och ord (férutom att sa-
ga vad som finns pi bilden liser eleverna det som star pd ordkortet). Det
finns “memoryspel” med olika begreppsomraden. t.ex. hemmet. kldder,
frukt, banken, posten osv.

“Palinspelet” 4r ocksa ett omtyckt spel. Dar skall eleverna kombinera ritt
bildkort med ratt ord eller mening. Brickorna sitts pa ett underlag s att
de bildar ett visst ménster d4 man vinder pd dem. “Palinspel” kan spelas
individuellt, i par eller i en liten grupp. Eleverna kan sjilva kontrollera om
de lagt brickorna ratt. Aven till detta spel finns bécker som behandlar oli-
ka teman, t.ex. “Ljuda och stava”, “Svenska som andrasprdk”, “Vokaler”,
“Konsonanter” samt “Ng-ljudet”.
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3.5. Spraklekar

Spraklekar ar anvindbara i sprikbad. De gor barnen mer medvetna om
sitt L2, dvs. barnen lir sig lyssna pa spraket samtidigt som deras fardighet
att anvanda det utvecklas. For att spraklekarna skall fungera maste man ha
en klar strategi for hur de skall anvandas. Helst skall man anvdnda dem in-
tensivt, t.ex. tre ganger i veckan under en lingre period pé [orslagsvis dtta
veckor. Spraklekarna varar bara en kort stund per ging. Man kan bérja
med att lyssna pi ljud och sedan gradvis gd vidare med rim och ramsor.
stavelser. ord osv. Vissa saker kan upprepas flera ganger. medan andra
kanske tas upp bara en ging. Efter en intensiv period av spraklekar kan
man ha en lingre paus och sedan fortsitta med en ny intensiv sprdkieks-
period.

3.6. Hand,- pinn- och fingerdockor samt “Rufus”

Ett bittre verktyg 4n en handdocka i arbete med barn dr svart att hitta.
Dockan ger ocksd de blygare och forsiktigare barnen en chans att produ-
cera sprak. Med hjilp av en handdocka kan du fa fram ménga olika var-
dagssituationer. | sprakbad kan dockorna enbart L2!

Handdockor kan anvidndas t.ex. nir man dvar matsituationen (se under
avsnitt 2.1.}. Man kan ocksd éva butiksleken med hjéilp av dockorna. Doc-
korna gor upp en inkdpslista och gar till butiken och anvénder fraser som
"Goddag. jag vill képa apelsiner.”, "Hur manga?", " Vad kostar det?” osv.
Hir dvas manga anvidndbara fraser som annars inte kommer upp i dag-
hems- eller skolviarlden. Efter att man lekt butik nagra ginger t.ex. i sam-
lingen kan man senare héra samma fraser i lekarna pd garden. Med hand-
dockoma ir det ocksa litt att ta upp problem som kan férekomma i grup-
pen, t.ex. mobbning och ensamhet.

1 en daghemsgrupp introducerades nallebjérnen “Rufus” i bérjan av den
forsta varterminen. Rufus fick komma hem till barnen i tur och ordning
och stanna dver natten. Hemma gillde det fér barnet att ta vl hand om
honom och komma ihdg att ta honom med till daghemmet féljande dag.
Dir skulle barnet berdtta vad hon/han gjort tillsammans med Rufus dir
hemma: vad de lekt, om de haft gister, vad de &tit osv. Sedan skrivs allting
ner p& L2 i Rufus dagbok. Nu som d4 kan man gé tillbaka i dagboken och
lasa vad Rufus gjort hemma hos respektive barn. Ofta kommer barnen dé
ihag att t.ex. “Heidin luona Rufus var i bastun, ritade skéldpaddor, s6i ma-
karonildda” osv. P4 detta sitt fir man in ocksd nagot av hemmiljén och
det sprdk som forekommer dar.
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4. VIKTIGT ATT TANKA PA I SPRAKBAD

Sprakbad dr inte som vilket daghem/skola som helst. | sprakbad har lira-
ren alltid tva roller. Utdver sin pedagogiska roll har hon/han en roll som
spraklarare. Det &r viktigt att liraren 4r medveten om denna sprikliga
roll 4nda frdn bdrjan och planerar schemat och verksamheten med tanke
pa detta. Lararen skall ta vara pa alla situationer déir den sprakliga aspek-
ten kan fis fram. eftersom sprakbadsdaghemmet och -skolan i de flesta
fall 4r det enda stillet dir eleven hér och anviinder L2. Detta betyder att
lararen skall vara pa plats i sddana situationer dir hon/han nédvindigtvis
inte behdvs som ldrare. men dir hon/han behdvs som samtalspartner.

Féljande kommunikationsstrategier kan ldraren anvénda for att {orbéttra
elevernas sprakliga kompetens:

. Visa intresse och tillgivenhet fér eleverna och det de har att siga.

. Upprepa felaktiga satser i korrekt form antingen genom att fraga upp
eller genom att instimma med eleven for att [érstirka dennes kinsla
av framgang.

Ex. 1

Elev: Will you lace my shoe for me?

Lirare: Do you want me to tie your shoe up?
Ex.2

Elev: Will you lace my shoe for me?

Larare: Yes, come here and I'll tie it up for you.

. Beratta saker for hela klassen eller for en mindre grupp.

Ex.
Elev: I've founded a ladybird in the playground.
Larare: Look. Marta's lound a ladybird in the playground.

. Utvidga elevernas yttranden.

Elev: I falled over.
Lirare: You fell over and hurt your knee.

. Anvind forsta person vid korrigering.

Ex.
Elev: I eated a cake.
Larare: Well, | ate strawberries and cream.

. Laitsas att du inte inte forstir elevens L1 om du vet att eleven kan sé-
ga sitt drende pa L2.

Ex.
Elev: | saw a pgjaret.
Larare: What was that?

Elev: I saw a little bird.




Anvidnd motsatser vid fragor.

Ex.
Liirare: Is the princess happy?
Elev: No, she's sad.

Anvand vil formulerade meningar som eleverna kan snappa upp och
anvinda spontant i eget sprakbruk.

Ex. I'd like...., Haven't you.....?, Are you sure....?

Stall fragor som hjilper eleverna att uttrycka sig.

Ex.
Elev: 1 went to my terreno.
Larare: What is there at your house in the country? Is there a house? Is there a garage?

Elev: There's...

Missuppfatta elevens yttrande med avsikt for att provocera fram for-
klaringar.

Ex.

Elev: That's a cat.

Lirare: No, that's a panther.

Elev: It's a cat, because cats are smaller...

Stall fragor som innehdaller svarsalternativ.

Ex.
Elev: Pues yo en mi casa tengo un perro. (I have a dog at home)
Larare: Waht did you say you've got, a cat or a dog?

Utvidga clevens yttrande genom att samtycka eller instimma.

Ex.
Elev: Yo le posaria velas.
Larare: Very good! So you'd put candles on the cake.

Be eleverna om ytterligare forklaringar till det hon/han berittat om.

Ex.

Elev: Christina taked my pencil.

Larare: What did you say? Can you say it again? Let's sce if you can say it in another
way.

Uppmuntra eleverna att tala L2 med varandra genom att anvénda fra-
ser som “Frdga honom...” och “Beritta for henne....”

Kom ihdg att

variera diskussionsteman,
godkinna svar om de ar spréakligt korrekta,
anvinda ett sprak som eleverna forstar utan att éverdrivet {6renkla.

avsluta diskussionen eller styra in den pa nya spar om eleverna inte
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ar intresserade.
motivera eleverna genom att vilja &mnen som 4ar intressanta [or dem.

se till att alla medlemmar i gruppen deltar och att sjalv delta i diskus-
sionen som en medlem i gruppen.

respektera elevernas spontanitet och ge dem mbjlighet att uttrycka
sig pd badspraket

motivera dem att utrycka sig pa badspraket

ge dem mojlighet att anvinda och utveckla sina kunskaper i bad-
spraket i varje situation (lek. matstund. stationer osv.).

skapa en trygg atmosfar och bygga upp vi-andan i gruppen.

ge barnen tid att ldra kdnna personalen. varandra. utrymmena och
dagsrutinerna,

ta fram hela repertoaren av kroppsprdak och fantasi. Glém inte hu-
morn!

uppmuntra och locka barnen att anvdnda L2. men acceptera ocksa
barnets L1.

tinka pa dina tvd roller: den pedagogiska rollen och rollen som
spraklarare,

tinka pd den sprakliga aspekten redan nér du plancrar dagsschemat
for hela daret,

tinka pad hur den sprakliga aspekten fas med i ett nytt tema och hur
barnen far mojlighet att anvinda sitt L2.

dela in barnen i grupper ofta, t.ex. sd att en grupp lyssnar pd en saga
medan en annan grupp har t.ex. en temabetonad samling eller arbetar
vid arbetsstationer,

vara aktivt tillsammans med barnen i alla situationer!
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LITTERATURTIPS

Fér ytterligare tips och idéer rekommenderar vi ocksa de artiklar om
arbetssiitt i sprakbad som finns i fortbildningscentralens handbécker Kie-
len kiyttd mielekkddksi (1/1991), En modell for sprdk i daghem och
skola (2/1992) samt Kahden kielen kautta monikielisyyteen (7/1994)
samt i konferensvolymen Language Immersion: Teaching and Language
Acquisition (1995). utgiven av Vasa universitet.

Fdljande bocker innehdller ménga idéer som man kan ha nytta av i sprak-
bad:

Alstermark, Margit & Westberg, Marta: Spraklekar. Natur och kultur.

Blomberg. Malin. Virldens béista lekmaterial. Att arbeta med litteratur i
forskolan. Liber.

Centerheim-Jogeroth. Monica. Végen till sprdket. Liber.

@stern. Anna-Lena. Sprakglddje och spraklig medvetenhet. Uppleva. tala.
tinka. Lekar och &vningar fér en- och flersprakiga barn i dldern 5-8
ir. Studie- och undervisningsmaterial frdn pedagogiska fakulteten vid
Abo Akademi 1/1992. _

@stern. Anna-Lena. Sprakglidje och spraklig medvetenhet. Traningsprog-
ram for spriklig medvetenhet. Rapporten frin pedagogiska fakulteten
vid Abo Akademi 3/1992.

@stern, Anna-Lena. Pedagogiskt drama - en didaktisk handledning. Stu-
die- och undervisningsmaterial fran pedagogiska fakulteten vid Abo
Akademi 5/1993.







