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1 BAKGRUND

Sa linge sprikundervisning férekommit har sittet att undervisa varierat bl a enligt de
underliggande teorier som man ansett vara avgérande for att eleverna skall lira sig ett nytt sprak
och de mél som sprikundervisningen haft. Allt sedan sprakbadet i Canada startade har
kommunikation haft en central roll. Mélet f6r sprakbad definieras som funktionell tva- eller
flersprakighet. Definitionen férutsitter alltsa att sprakbadselever skall lira sig att anvinda spréket
effektivt i olika funktioner i olika situationer. Malet innebir samtidigt att det krivs en hel del av
alla parter i undervisningen fér att 6nskade resultat skall nas. En sprakbadselev behover inte sitt
andrasprik endast i klassrummet. Eleven maste f& uppleva att det sprak som man lirt sig i
klassrummet ocksa fungerar i alla de otaliga situationer som méter utanfor klassrummet. Eleven
skall kunna anvinda sitt andrasprak i vardagliga, informella situationer nér samtalet 16per fritt
under lediga och otvungna former, men ocksé i situationer nir stérre krav stills pa att man
viljer ett mera formellt och konventionellt spriak. Att kunna vilja lampligt andrasprak i olika
sammanhang ir alltsé viktigt fr att eleven skall f8 méjlighet till riklig trining pa sitt andrasprak
och skall kunna utvecklas i sitt andrasprék. Samtidigt som man i sprékbad strivar efter att ge
eleven en mangsidig firdighet i deras andrasprik, lir man ocksé eleven att fungera pa ett
andrasprak i en andrasprékskultur.

2 UTGANGSPUNKTER | SPRAKBAD

En viktig utgdngspunkt f6r sprikbad #r att andraspraket anvinds som kommunikationsmedel i
en mycket stor andel av den undervisning som ges frin daghem till och med &k 9. P4 detta sitt
blir andraspréket ett dkta kommunikationssprak som anvinds i skolan fér att séka, fsrmedla
och tolka innehall och information, uttrycka olika funktioner och kinslor samt visa kunskaps-
innehéll. Tyngdpunkten ligger séledes naturligt i kommunikationen och interaktionen och
uppfattas inte i férsta hand som spraktraning i den betydelse som spréket oftast fir inom den
traditionella sprakundervisningen.

Ett annat sitt att forsikra sig om en naturlig kommunikation i sprékbad #r att ge sprakbadslararen
endast en spréaklig roll (den s k grammontska principen). Avsikten ar att andraspraket skall bli
en naturlig del av undervisningen genom att eleverna redan fran bérjan identifierar liraren
som en andrasprékstalare. Liraren anvinder andraspriket éverallt i kommunikationen med
eleverna, bade i och utanfér klassrummet. P4 samma géng blir eleverna vana vid att héra
andraspraket i olika situationer, att reagera korrekt i samtal med lararen pa andraspraket samt

att sjdlva aktivt delta pa andraspraket i olika kommunikationssituationer.

Trots att man i sprikbad efterstrivar en naturlig kommunikation pa andraspréket sa kan
undervisningen #ndé inte automatiskt jamféras med ett klassrum dir bade elever och lirare har
ett gemensamt forstasprék som anvinds som undervisningssprak. Fér en sprakbadselev ar
kommunikationen pé andraspréket inte i bérjan av sprakbadet lika automatiserad som kommuni-

kationen pé forstaspréket, eftersom inldrningen av andraspraket borjar i ett skede da elevens



forstasprak redan utvecklats markbart. I ett tidigt sprakbad enligt kanadensisk modell bor barnet
vara d&tminstone tre a&r gammalt innan sprakbadet pabérjas. Vid denna dlder ar avstdndet mellan
den ildersenliga kognitiva mognaden och spréket inte stort och barnet lir sig snabbt det konkreta
andrasprik som han/hon behover for att uttrycka sina tankar. Den kognitiva nivan och spraket
gar sedan hand i hand och maélet ar att lita det omsesidiga beroende som réder mellan kognition
och sprak att bli lika naturlig for sprékbadseleven niar han/hon anvinder sitt andrasprak som
nir han/hon anvinder sitt forstasprék.

2.1 SPRAKLIG FARDIGHET OCH KOGNITIV MOGNAD

Det #r ldttare att fa till stind en naturlig kommunikation pé andraspréiket nir avstandet mellan
kognitiv och spraklig utveckling inte ar s stort. Det dr ocksa dérfér som man oftast viljer tidigt
sprakbad. Ett barn kinner inte en likadan frustration som en tonéring nir uttrycksmedlen pa
ett andrasprik inte récker till for att fsrmedla ett tankeinnehall i en kommunikationssitua-
tion. Barns sprik ir mera konkret och situationsbundet och dessutom &r barn vana vid att den

vuxne sjilv tolkar och hjilper till ifall man inte forstar varandra.

En kommunikationssituation med en tonéring eller en vuxen nybérjare, som férsoker anvinda
sitt andrasprak, kinns inte lika naturlig som fér ett barn och risken for att en tonaring eller en
vuzen férknippar en onaturlig kommunikationssituation pé ett andrasprak med misslyckanden,
olust och andra negativa kiinslor ar mycket stérre. Den vuxne andrasprakstalarens medvetenhet
om sin otillrickliga sprakformaga sitter hinder i véigen och skapar litt negativa attityder. For att
man skall kunna undvika sddana kinslor av misslyckanden hos andrasprékstalaren 4r det viktigt
att motparten i samtalssituationen handlar korrekt. Det ricker oftast inte med att motparten
anvinder samma anpassningsstrategier som anvinds nir bada parterna har samma forstasprak
och kommunikationssvarigheter uppstar genom att man t ex tolkar varandra fel eller inte hittar
det korrekta ordet. For att f till stind en givande och meningsfull kommunikationssituation pa
ett andrasprak krivs att motparten 4r mycket flexibel och lyhérd fér talarens kommunikativa

intentioner och andraspriksniva.

Det naturliga monstret i kommunikation mellan en- och tvasprakiga innebir oftast att det &r
den tvasprakiga parten som p g a sin sprakfirdighet ar flexibel och vaxlar sprék nir situationen
kriver det. Diaremot ir valet av sprik i kommunikationsménster med kanda parter oftast stabilt
nir tvasprékiga parter méts; man har valt ett sprak for kommunikationen och haller fast vid
detta sprak ifall inte nya parter dyker upp i situationen.

I sprakbad har man valt att ge den tvasprakiga kommunikationsparten (d vs liraren) en ensprakig
roll redan nir sprakbadet bérjar; d v s da eleverna inte alls kan nagot av det andrasprak de sa
smaningom lir sig. Denna roll bibehéller liraren genom alla nivaer i undervisningen; ocksé
nir eleverna kan betraktas som tvasprakiga. Man prioriterar m a o stabiliteten framom flexi-
biliteten foér att maximalt utnyttja méjligheterna till sprékinlérning samtidigt med dmnes-
inlirningen. Av samma orsak ar det viktigt att forstaelsen och gemensamma diskussioner om
forstaelsen pé ett andrasprik far ta den tid som kravs om bara eleverna forstar sammanhanget

och kan relatera gammalt till nytt, kint till okant.



2.2 FORSTASPRAKET OCH ANDRASPRAKET I SPRAKBAD

Fastin det till synes ar bara andraspréket som sprakbadsliraren anvinder sig av for att bl a skapa
forstielse har ocksa forstaspraket en central roll. Genom sin tvisprakighet kan liraren reagera
pa elevernas svar pa forstaspriket pé ett helt annat sitt &an om liraren inte skulle forsta elevernas
forstasprék. Foljderna dr bl a att lararen kan fortsitta sin undervisning enligt den respons eleverna
ger pésitt frstasprék och ocksa folja upp de verbala initiativ och utvidgningar som tas av eleverna
pa forstaspréket. Samtidigt forkortar detta avsevirt den tid som liraren och elever maste dgna at
betydelsefbrhandlingar pé andraspréket, eftersom liraren kan fslja upp elevernas férstaelse av
andraspraket genom att lyssna pé elevernas kommentarer pa forstaspraket. Forstaspraket bidrar
ocksa till att resultaten av fsrhandlingarna blir framgéngsrika, eftersom eleverna vet att de vid
behov kan anvinda sitt forstasprak och bli forstadda. Detta ger naturligtvis ocksa trygghet at
eleverna i sprakbad nir de under de forsta gemensamma veckorna i sprakbad inte dnnu har lirt
sig sitt andrasprak.

En annan féljd av att liraren forstar elevernas forstasprak kan naturligtvis ocks vara att elevernas
anstringningar att tala andraspraket inte blir si stora. Eleverna vet att de vid akuta kom-
munikationsbehov alltid kan ty sig till sitt forstasprak. Det finns alltsd en risk fér att
sprikbadseleverna blir passivt tvisprakiga, d vs de blir vana vid att fungeraien tvasprakig verklighet
dir de tvd spraken anvinds si att liraren anvinder elevernas andrasprik och eleverna sitt
forstasprak och kommunikationen fungerar. Tyvirr 4r det 4indé sillan som det omgivande
sambhillet och elevernas nirmilj6 fungerar lika tvasprakigt. En funktionell tvasprakighet innebar
alltsé att sprakbadseleverna bér bli aktivt tvasprakiga och den aktiva tvasprakigheten maste liras

inien sddan undervisningsmilj6 att det dr mojligt for eleverna att uppné maélet.

I strévan att f& aktivt tvisprakiga elever 4r det bl a viktigt att liraren anvinder sidana arbetsformer
att allt lirostoff kopplas direkt till elevernas andrasprak; d vsatt eleverna “tinker” pé andraspraket.
Det blir jobbigt och tidskrivande fér eleverna om de alltid gér via sitt forstasprak och s a s
oversitter fran sitt forstasprék till sitt andrasprik innan de reagerar pa andraspraket. Risken for
interferens fran férstaspraket blir ocksa mycket stérre. Av denna orsak viljer manga lirare att t
ex forst introducera ett begrepp pa andraspraket (t ex ipple) innan de visar en bild, eftersom en
ensam bild utan tillrackligt stod pa andraspraket leder till att eleverna associerar bilden med
hjilp av det sprak som de redan har tillgang till, d vs forstaspraket. P4 liknande sitt introduceras
inte enbart konkreta begrepp utan ocksa abstrakta begrepp (t ex demokrati). I stillet for att ge
den sprakliga motsvarigheten pi elevernas forstasprak berittar liraren med olika exempel,

forklaringar och omskrivningar vad begreppet innebir.



3 ATT UNDERVISA PA ETT ANDRASPRAK | SPRAKBAD

Innebérden i definitionen funktionell tvasprakighet uppfattas ibland mycket olika och den har
ocksé sina konsekvenser f6r hur man anvinder andraspraket i sprakbadsklassrummet. Om man
uppfattar definitionen s att eleverna skall klara av att kunna képa en biobiljett pé sitt andrasprék,
sa dr avstandet naturligtvis ritt langt till en definition som kriver att eleverna i kommuni-
kationssituationer inte genast skall kunna identifieras som andrasprékstalare i jimfsrelse med
talare som har elevernas andrasprak som sitt férstasprik. Lirarens férvintningar avvad eleverna
skall kunna uttrycka pé sitt andrasprak aterspeglas i klassrumsarbetet och i elevernas anvindning
avandraspréket. For ligt stillda kravleder till att inga elever uppmuntras till ytterligare utveckling
av andraspréket, medan f6r hogt stillda krav leder till att den naturliga kommunikationen slas
ut och eleverna uppfattar klassrummet som ett stalle dar de stindigt méste prestera mera och
battre andrasprak. Mélen maste alltsa vara limpliga med tanke p3 elevernas andraspraksnivé och
samtidigt tillrdckligt utmanande for att eleverna skall motiveras att utveckla sitt andrasprak.

I en sprakbadsgrupp (liksom i ovriga elevgrupper) ar det sillan alla individer uppnér exakt
likadana firdigheter vare sig i sprak eller i ovriga amnen. De individuella férutsittningarna ar
olika redan frin bérjan och variationen riskerar att bli 4nnu stérre ifall man inte inom
klassrummet medvetet arbetar med olika delar av sprakbehirskningen och fsljer upp de starka
och svaga sidorna inom olika delomréden av sprakfirdigheten hos varje enskild elev. Det ar ett
vilkant faktum att vissa elever har sin styrka i att kommunicera muntligt i sprakbad genom att de
anvinder effektiva kommunikations-strategier som ger flyt och smidighet i interaktionen. Andra
visar sin sprakfirdighet i skriftliga uppgifter som kriver textlingvistisk kunskap. Denna indelning
mellan muntliga och skriftliga sprékfirdigheter 4r bara ett exempel pa olika sidor av sprak-
behirskningen. Det finns olika aspekter och i det fsljande kommer nagra av dem att diskuteras.

3.1 SPRAKLIG MEDVETENHET

For barn ir forstaspraket/modersmalet en firdighet som man har tillagnat sig naturligt.
Uppmirksamheten #r inriktad pa innehallet, d v s att fa sdga det man vill ha sagt s3 att andra
forstar det. Att skifta uppmirksamheten till att bérja reflektera 6ver spriket och dess form &r
inte alldeles ldtt och den helhet som barnet tycker att spraket utgjort tidigare faller sénder nir
de stills infér spraket visuellt i form av bokstaver. Resultat av olika undersékningar visar att
barn redan tidigt kan sigas vara implicit medvetna om spraket t ex genom att de spontant kan
sjdlvkorrigera sig och reagera pé sprékliga signaler frin omgivningen. En explicit trdning av
spraket kan ytterligare stéda barn i 4ldern 4-6 ar, eftersom barnen da i allménhet klarar av att
reflektera 6ver sitt sprak och se pa spriket som ett system ur olika synvinklar: fonologiskt,
morfologiskt, syntaktiskt och pragmatiskt. En trianing av barnens sprakliga medvetenhet har
visat sig underlitta elevernas lis- och skrivinldrning, som foérutsitter att man kan se pa spraket
som ett system.

All forskning pekar pa att tvasprakiga elever har storre spriklig medvetenhet an ensprakiga elever
genom att de kan analysera sina spréik och jaimfsra dem som system. Aven for sprakbadselever ar
det darfor viktigt att trina den sprakliga medvetenheten inom den dagliga verksamheten.




Utgéngspunkten for sprakbadselever i ett tidigt fullstindigt sprakbad, som dnnu inte kan lisa
eller skriva, r att de redan vet en hel del om hur deras forstasprak fungerar i olika situationer
och att de dessutom #r bekanta med de ljud/fonem som anvinds i deras forstasprak. Forstaspraket
hjilper dem att bilda antaganden om ocks& andraspriket som de innu inte har nagon stor
kunskap om. A andra sidan underlittar inte alltid forstaspraket inldrningen av andraspraket
eftersom t ex barnens fonologiska medvetenhet tidigare inriktats pa de betydelsebsrande fonemen
i forstaspraket och dessa ir bara delvis desamma i andraspraket.

Triningen av den sprékliga medvetenheten pé ett andrasprak i sprakbad ir nodvindigtvis inte
svarare 4n motsvarande pa ett forstasprak i icke-sprakbad, men den tar tid genom att en sprak-
badselev inte férstar ords betydelse pa andraspraket pa samma sitt som en motsvarande jimnarig
forstasprakstalare. Testresultat i sprakbad tyder p3 att den analytiska/formella sidan av den sprak-
liga medvetenheten utvecklas snabbt i sprakbad, medan diremot inne-hallssidan kraver nagot
mera tid. Att eleverna inte kiinner till vare sig andrasprakets innehall eller form kan man utnyttja
speciellt i den férsta traningen i rytm- och stavelse6vningar, eftersom eleverna inte Iéper risk
att fastna i sprékets innehall. Orden ir Ju nonsensord f6r dem och de kan helt koncentrera sig
pé ordens rytm.

I den naturliga leken med spraket 4r det m a o orsak att fundera over vilka nivier man &évar
samtidigt och vilka kunskaper olika ordlekar/. sprakévningar férutsitter. Aktiveras i huvudsak
den tekniska/ analytiska férmégan dir man visar vilka ménster spriket ar uppbyggt av? Fokuseras
sprakets innehallssida som kriver att man kianner till vad ett ord/en fras/en mening betyder?
Krivs en kombination av bida? Inverkar forstaspraket pa hur eleverna uppfattar fonologiska
monster i andraspraket?

Fastdn triningen av den sprakliga medvetenheten oftast aktualiseras i undervisningen i samband
med lds- och skrivinlirningen, r det skil att komma ihag att den sprakliga medvetenheten blir
storre ju idldre eleven blir och att man déarfér med foérdel kan utnyttja den i évningar foér
sprikbadselever i alla dldrar. Kanadensisk sprékbadsforskning har visat att lingre hunna sprak-
badselever som redan har ett stort flyt i sitt andrasprak kan motiveras till innu mera korrekt
anvindning av andraspraket genom att man naturligt inom uppgiften fokuserar inte enbart
innehallet utan ocksi hur innehallet uttrycks. Med olika undervisningsuppgifter kan man f3
eleverna att ligga mirke till spraket och dess korrekthet och inrikta deras intresse pa att testa
tankbara uttrycksméjligheter samtidigt som de lar sig att fungera metasprikligt, d vs kan reflektera

over sin egen sprikanvindning med hjilp av spraket.

3.2  SPRAKLIG ATERGIVNING OCH EGENPRODUKTION

Att lararen ir en viktig sprakmodell for andraspraket i sprakbad ar naturligt. Speciellt for elever
i tidigt fullstandigt spréakbad #r liraren den killa ur vilken de 6ser information f&r att sjilva
kunna bérja uttrycka sig pa ett sitt som later likt det andrasprak de hér att liraren anvinder.
Lika naturligt 4r det ocksi att liraren j sprakbad anstringer sig f6r att bekanta eleverna med
andra killor for andraspraket. I takt med elevernas alder och mognad kompletteras de muntliga
andrasprékskillorna med skriftliga killor och de mera omedelbara, situationsbundna killorna
med mera situationsoberoende och indirekta killor.



Eftersom liraren ir medveten om att han/hon ir en sprikmodell tenderar de flesta lirare att
noga observera sig sjilva som anvindare av elevernas andrasprik. Det att man sjalv ger akt pa sitt
sprakbruk far dock inte leda till att man genast kriver ett korrekt sprakbruk av eleverna. Den
dkta, naturliga kommunikation man efterstravar i sprakbad bestér ocksa av sjilva inlarnings-
processen av andraspréket och innefattar dirfér ocksé faser dir eleverna sjalva maste fa tillfille
att prova sina egna hypoteser och antaganden om hur spréket fungerar. I vissa skeden hjilper
det alltsé inte att servera allt sprak firdigt och fint placerat pa en bricka och férvinta sig att
eleven skall kunna ta emot allt. Eleven maste f3 tid att gradvis bekanta sig med allt som serveras
pé brickan och fi ta del av brickans innehéll om och om igen. Ibland blir det helt enkelt for
svart for eleven att ta for sig av brickan och ibland maste innehallet omorganiseras. Ocksa eleven

sjalv kan vara intresserad av att ge nagot till den bricka man serverar.

Liksom alla bitar har sin plats for att ett pussel skall bli fullstindigt fyller ocksa direkt spraklig
atergivning av lirarens sprék sin plats i elevernas strivan att lira sig sitt andrasprik. Speciellt i
bérjan av sprakinlérningen kan det kinnas tryggt for manga elever att £3 upprepa i kér och pa sa
sétt vinja sig vid att sjilva anvinda det nya spréket tillsammans med andra. Likasa hjilper kinda
fraser i olika rutiner eleverna att snabbt kunna sidga nagot pa andraspraket och samtidigt vixer
elevernas sjilvtillit eftersom de kinner att de kan delta meningsfullt i en interaktion pa
andraspréket. Det 4r anda viktigt att eleverna inte blir for 13sta i att anvinda enbart ett sitt att
uttrycka sig i en given situation utan att de ocksé fir chanser att se att samma ord eller delar av
samma uttryck kan anviindas i nya sammanhang och att det kan finnas flera olika sitt att uttrycka
sig i en situation.

Nir eleven vagar 6verge direkta atergivningar av lirarens fraser synliggors for forsta géngen
elevens egen uppticktsfird i spraket. Det ar ingen rak fird mot malet utan liraren kommer att
mirka att ibland férefaller det som om alla elever vandrade &4t samma hall, ibland som om
néagon forirrat sig rejilt och t o m borjat vandra tillbaka. I alla skeden har nda liraren st6d av
sin sprékliga planering och sin kunskap om den sprakliga inldrningsprocessen.

Naturliga element i elevernas egen produktion ir kodvixling, d vs att eleverna tillfilligt 6vergar
till att anvinda sitt forstasprak for att kunna uttrycka ett budskap mera exakt. Kodvixlingen
térknippas oftast med den tidiga andraspréksutvecklingen i sprakbad och anvinds oftare i muntlig
an i skriftlig kommunikation, eftersom den muntliga kommunikationen stiller krav pa att

uttrycka sig omedelbart.

Orsakerna till kodvixling kan vara ménga och oftast ir det inte skil att oroa sig trots att eleverna
ivissa skeden av den tidiga andraspréksutvecklingen blandar samman férsta- och andraspréket
ritt ofta. Om kodvixlingen diremot alltid férekommer i samma uttryck och i samma situation
en lingre tid hos samma elev ar det dags att ingripa och hjilpa eleven vidare ur sin fastlasta
position. Ocksi om man genom sprékliga observationer ser att orsaken till kodvixlingen férefaller
att vara att eleven helt saknar kunskap om hur budskapet uttrycks pé andraspréket ar det skl att
fundera pé hur man kan hjilpa eleven vidare i sitt andrasprik.

Under firden mot andraspraket kinnetecknas elevernas vidg ocksa av att de provar olika
antaganden och hypoteser om spraket och de férvintar sig feedback fran liraren och andra
elever om riktigheten i antagandena och hypoteserna. Speciellti den tidiga inlarningsprocessen

ar det viktigt att komma ihég att eleverna inte kan processa all information korrekt och att deras



uppmiérksamhet riktas mot innehéllet. Dirfér ir det orsak att fortsittningsvis se till att
fsrmedlingen av innehéllet 4r det viktigaste och att den sprakliga korrigeringen sker indirekt s&
att liraren finner sitt att upprepa de avsnitt som kriver korrigering utan att flytet eller
naturligheten i interaktionen stérs. Liraren kan naturligtvis inte alltid vara siker pé om eleven
6verhuvudtaget har noterat korrigeringen. A andra sidan har lsraren moijligheter att i sin sprakliga
planering fokusera denna aspektien annan situation lingre fram, om det felaktiga uttryckssittet
forefaller att vara gemensamt for flera elever eller karaktiristiskt f6r en enda elev. Speciellt for
de elever som redan kan uttrycka sig forstaeligt pa sitt andrasprak i olika klassrumssituationer &r
det viktigt att ge dem uppgifter som sprakligt kriver att de uppmiérksammar olika uttryckssitt.
Detta bdde motiverar och sporrar eleverna till att utveckla sitt andrasprék samtidigt som de
inser att det alltid finns nya hypoteser och antaganden som kriver sina svar.

Det ar ofrankomligt att varje sprikbadselev trots en gemensam utgangspunkt i andraspraket
kommer att ni olika nivier i andraspriket efter avslutat sprikbad. Hos en del elever ir
nyfikenheten att kreativt skapa sin egen produktion pé andraspréket stor, medan andra igen
foredrar att himta stoéd ur ett kiint och gemensamt sprakférrdd. Dirfér kommer ockss olika
atgirder att vara mest effektiva om de inte gors i huvudsak kollektivt utan genom att sa langt som
mojligt beakta den aktuella sprakliga nivd som eleven befinner sig pa. Igen dr det med stsd av
den sprakliga planeringen och med sprakliga observationer av den enskilde eleven som liraren
hittar den niva som uppmuntrar varje sprakbadselev till sprakanvindning.

3.3 KUNSKAPENS SPRAK OCH KANSLANS SPRAK

Det ar i en undervisningsmiljé som sprakbadseleverna huvudsakligen lir sig sitt andrasprak.
Foljaktligen ar det naturligt att den kommunikation och interaktion som dger rum i huvudsak
syftar till att eleven lir sig nigot nytt. Dirmed blir det viktigt att kommunikationen och
interaktionen innehiller information som leder till storre kunskap ifrdga om béde @mne och
sprék. Ju dldre spréakbadseleverna blir, desto stérre blir deras kunskap inom olika zmnesomraden.
Via amneslitteratur bérjar de bekanta sig med specifika drag inom varje dmne. De kommer att
ligga mairke till att olika smnesomraden har sin egen terminologi och sina egna uttryckssitt
inom andraspraiket.

Terminologin uppmirksammas vanligtvis genom att eleverna lir sig det ordfsrrad som hor till
temaomradet. Det ricker dock inte med att bara kunna de specifika substantiv som ir typiska
for amnet. Det behovs tillréckligt med mgjligheter for eleverna att kunna diskutera dmnet och
sitta de enskilda orden i ett sammanhang for att de skall kunna féra en meningsfull interaktion
pé andraspraket. Eftersom ingen undervisning kan uppna malet att lara ut alla ord som finns
inom ett sprak dr det just mojligheterna att kunna féra fram budskap med innehall som blir det
centrala i undervisningen. Dessa sitt att diskutera och resonera kring ett zmne ger sprékbads-
liraren genom att vara modell och visa hur man inom andraspraket anvinder terminologin och
de @mnesspecifika uttrycken i olika sammanhang och samtidigt ger eleverna mojligheter att
delta i diskussionen.

Férutom nyckelorden (med nyckelord avses centrala ord inom temat/helheten som eleverna
méste forsta fér att kunna gora uppgifterna) behéver alltsi eleverna lira sig strategier for att
kommunicera och delta meningsfullt i olika interaktionsménster med mera damnesspecifikt
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innehall. Ju aldre eleverna blir, desto storre blir ocksd deras behov och deras mojligheter att
tillgodogéra sig de olika zmnesomradenas sirdrag. Att explicit undervisa i och lata dldre
sprakbadselever underscka hur man talar/skriver vetenskap ger mera vigkost 4n att standigt lata

eleverna reproducera ospecificerade rapport- och uppgiftsskrivningar.

I sprakbadsundervisning ir mojligheterna for eleverna att ni ett fungerande sprék ifraga om
kunskapsinnehall pa sitt andrasprék goda, eftersom kunskapsinnehéllet introduceras pé
andraspraket. Diremot associeras klassrumsmiljon inte lika direkt med kinslans sprak, som
ocks ar viktig for att eleverna skall uppnéd en miéngsidig sprakfardighet. Med kinslans sprak
avses hir inte endast starka kinsloyttringar utan ocksé att eleverna inte bara kinner till vad man
kan sdga i en viss typ av situation utan ocksé hur man bor uttrycka sig f6r att uppna det syfte man
har med budskapet (manipulera, argumentera, kritisera, fsrhandla o s v). Problemet har tagits
upp i sprakbadsforskningen och intervjuer med olika sprakbadslirare har visat att det finns
stora skillnader i hur sprakbadslirare férsoker beakta kinslans sprak i undervisningen. I en
naturlig kommunikation som efterstravas i sprakbad borde varje uttryck for kinsla ges i ett
sammanhang som ir kta. Just detta upplever minga sprakbadslirare som problematiskt eftersom
lararrollen inte traditionellt innefattar sprakmodeller som ger uttryck fér mycket positiva eller
mycket negativa kanslouttryck. Oftast ir det ju eleverna som star for dessa kanslouttryck.

Ifall kinslans sprak helt forbises i sprikbadsundervisningen kommer sprékbadseleverna att
uppleva att deras andrasprék ar ett huvudsakligen kunskapsorienterat sprak som man har nytta
av i undervisningssammanhang. Det innebér samtidigt att elevernas méjligheter att anvinda
andraspraket utanfér klassrummet begransas och att de inte tar vara pa de mojligheter att anvinda
andraspraket som erbjuds utanfér klassrummet i t ex umginget med jimnériga, eftersom de
upplever att det andrasprak de anvinder kinns fel. Darfér borde sprakbadseleverna komma i
kontakt med savil olika stilvarianter som olika uttryck for kinsla redan fran bérjan avsitt sprakbad.
Aven om man i férsta hand ménga ginger planerar in litteratur, teater, drama, bessk och
utnyttjande av nirmiljon som kulturberikande undervisningsmoment ar de minst lika viktiga
med tanke p just de méjligheter de for med sig att visa kinslans sprik och stilvariation i ett dkta
sammanhang. Ocks8 andraspraksrelaterade aktiviteter utanfér klassrummet, som eleven kan
delta i, medverkar till att eleverna kan utveckla kinslans sprik. Fastin liraren inte sjilv deltar i
sadana aktiviteter har liraren en viktig uppgift genom att visa bade elever och forildrar pa de
mojligheter som finns samt uppmuntra eleverna att sjilva ta initiativ till att delta i det som

erbjuds.

3.4 SPRAKLIG PLANERING

I en undervisningsmiljé som sprékbad, dir det inte alltid finns explicita delmél for
andraspraksundervisningen pé olika nivier, ar frestelsen stor fér att man borjar prioritera de
faststillda malen inom dmnesundervisningen eller de mél som redan finns angivna i den
traditionella sprakundervisningen. Risken ér dé att man som sprakbadslirare inte tar vara pa de
chanser till sprakinlirning som uppstir i undervisningen. Samtidigt 4r det viktigt att alla
sprakbadslirare utnyttjar sambandet mellan sprék och tanke, d vs att man inte ser pa dmne och
sprak som tvé separata foreteelser utan att man utgar fran att bada behovs i en kommunikations-

situation och att bida stoder varandra. [ undervisningssituationer gar det att befrdmja inlarningen
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av bade dmne och sprak pi samma gang; det giller bara for liraren att se pa sin undervisning
med nya 6gon och fundera éver olika mojligheter att uppna bade dmnesmissiga och sprakliga
delmaél i olika undervisningssekvenser. Processen kriver tid men ger utdelning i form av
sprakbadselever som inte enbart har den kognitiva kunskap som fordras fér varje arskurs utan
ocksd kan anvinda sitt andrasprak for att uttrycka denna kunskap.

De innehallsliga malen ir klart formulerade i sprakbadsundervisningen, eftersom malet i
sprékbad ir att eleverna kdnner till undervisningens imnesomréaden lika vil som icke-
sprakbadselever. Diremot ir de sprakliga delmélen oftast inte lika klart formulerade. Darfor r
spraklig planering for varje undervisningssekvens viktig for att liraren skall kunna fslja upp
sprékutvecklingen hos eleverna. Genom att planera sprakligt ar det enklare att t ex f5lja upp tre
centrala K-ord: kontinuitet, konsekvens och kvalitet. Man kan se pa arbetsformerna och fundera
6ver balansen mellan de traditionella sprakliga delomradena forstielse (lyssna, ldsa) och
produktion (tala, skriva) eller definiera det sprékliga innehallet enligt andra kategorier t ex
uttrycksférmaga och kommunikation, litteratur och kultur samt sprakkinnedom och sprak-
riktighet. Det finns naturligtvis ocksi andra indelningsgrunder, t ex att man infor en del av det
spréikliga stoff som behévs i foljande amnes- eller temaomrade redan i det fsregdende temat.
Det viktiga ar dnd4 att man startar den sprakliga planeringen f6r att man sjilv som larare ser
vilka méjligheterna ar. De erhallna erfarenheterna hjilper sedan lararen att ytterligare utveckla
sin sprékliga planering.

Den sprikliga planeringen ir uttryckligen ett hjilpmedel f6r liraren, eleverna ir oftast inte
medvetna om sprakinlirningsaspekten utan ser den som variation i arbetssitt, material och
uppgifter. Det arbete som liggs ned pa en spraklig planering belénas inte enbart genom att
man lidgger marke till att eleverna klarar av att anvinda sitt andrasprak utan ger dven liraren en
bra grund att utga ifrdn nir man funderar pé hur mycket man som lirare skall kunna kriva av
eleverna ifraga om andraspraket. Utan den sprakliga planeringen och uppfsljningen ar det
svart att uppfatta om eleverna verkligen gér framat i sitt andrasprék efter att de uppnatt den niva
da de ledigt anvinder andraspriket i de flesta dterkommande klassrumsrutiner. Inte minst vid
lararbyte 4r den sprakliga planeringen virdefull, den nya liraren vet inte endast vad som
dmnesmissigt/temamaissigt avklarats utan vet samtidigt vilken spréklig traning eleverna fatt.

Nar den sprakliga planeringen utfsrs i klassrummet ar det viktigt att komma ihég att det inte ar
tillrackligt att fslja de tre K-orden. Sprakinlirning handlar mycket om motivation och attityd
och dirfor behover liraren ocksi atminstone tre E-ord: entusiasm, emotion och energi.
Sprakinlarning tar tid och darfor behévs massor av energi att skapa tillfillen for andraspraks-
anvindning i olika situationer och vid upprepade tillfillen. Det skall vara roligt att anvinda
andraspréket i klassrummet och eleverna skall kinna att deras firdigheter vixer och darmed bli
motiverade till att anvinda innu mera andrasprék. Lararen dr och férblir en viktig modell for
andraspraket och lirarens entusiasm och positiva kianslor for sprakinlirningen avspeglas i allt
klassrumsarbete.
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4 NAR EN NY SPRAKBADSGRUPP BORJAR

Barn som deltar i spriakbad har négonting gemensamt redan fran férsta dagen fastin de inte
sjdlva inser det. Alla barn startar vanligen i samma &lder och saknar forkunskaper i andraspraket.
Det dr nigot som varje barn upplever i sin egen takt och med den egna familjens stod. Barnens
nya miljé bestir av ett nytt daghem, nya kamrater, ny personal och ett nytt sprik. Tidigare
daghemserfarenheter finns nédvindigtvis inte. Fragor som barn undrar éver dr: "Vilka nya
kamrater far jag?, "Vad hinder i daghemmet/f6rskolan?" och "Var ir min plats?”.

Vid grundandet av en ny sprakbadsgrupp kan olika kriterier gilla, t ex att hemspréket inte skall
vara barnens andrasprék och att barnet fortsitter i sprékbadsgrupp i skolan. P4 olika orter har
man olika kriterier, man kan t ex prioritera barn som redan har syskon som deltar i en sprak-
badsgrupp och pé sé sitt forsikra sig om att det frén féraldrarna finns ett intresse for sprakbad.
Pa en del orter vill man iven férsikra sig om att boendeplatsen inte ir nagot hinder for
deltagandet i sprakbad. Eftersom det inte pa alla orter ordnas skolskjuts, behéver man en viss
forsikran om att foraldrarna stiller upp med skjuts om si behévs. Om man fir en for stor
grupp kan det pa vissa orter vara lotten som avgor vilka som far delta i sprakbadsundervisningen.

4.1 FORBEREDANDE ARBETE

Innan verksamheten bérjar kan nya familjer bjudas in i mindre grupper (t ex fem familjer/
géng) for att bekanta sig med daghemmet och sprikbadet. Familjerna fir vara med om en
rundvandring i huset och samtidigt fir de information om sidant som ir viktigt. Vid besoket
ligger barnet mirke till att liraren pratar familjens hemsprak med férildrarna och andraspréaket
med barnet. I samband med beséket kan liraren tipsa férildrarna om att de kan férbereda sitt
barn infér sprakbadet bl a genom att tillsammans med barnet lisa om vad Erkki upplever under
sitt forsta &r i sprakbad i barnboken "Kun Erkki menee kielikylpyyn" (Lihde 2002).

Infor forsta dagen sitts lappar med namn och symboler firdigt fram i barnens kladhyllor och pa
toaletten vid handdukar och muggar fér att barnen skall kinna sig vilkomna. Eftersom manga
barn inte sjilva vagar begira material eller séka sig fram i bérjan kan material placeras firdigt pa
borden t ex modellera, sagobocker, teckningstillbehor och firgliggningsbilder. En inledande
uppgift i verksamhetsstunden kan vara att firgligga en bild pé daghemmet, som barnet fir ta
med sig hem och visa efter forsta dagen. I utrymmet finns tavlor och bilder uppsatta med skojiga
motiv. Ocksa texter pa andraspraket finns upphingda trots att alla 4nnu inte 4r laskunniga.
Spréket ar vil visualiserat for att vicka barnens intresse for skriftspraket.

4.2 ROLLFORDELNING

Det ir viktigt att man har ett fungerande samarbete med familjerna, den ovriga personalen och
andra samarbetspartner i sprakbadet. For fsrildrarna kan det vara viktigt att poéngtera att eleven
far anvinda sitt forstasprak i sprakbad och att sprakbadspersonalen forstar forstaspraket fastin
de anvinder enbart andraspraket med eleverna. Nir eleverna via fordldrarna ir inforstadda
med detta dr det littare for dem att starta i sprakbad och kinna sig trygga dar.
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Vidare kan man betona for férildrarna att de i férsta hand skall stoda forstasprakets utveckling
hemma (lisa sagor, lyssna pa och diskutera med sitt barn). Detta utesluter dock inte att man
som foérilder ocksé kan stéda och uppmuntra barnet att séka sig till aktiviteter pa andraspraket
utanfor klassrummet. Fér att gora elevernas forsta dagar i sprakbad trygga kan det ocksa vara bra
att be forildrarna att férbereda sitt barn infér sprakbadet genom att de hemma berittar att alla
inleder sprikbadet pa samma villkor, d vs inget avbarnen férstér eller kan det sprak som liraren
anviander.

Ovrig personal som finns i daghemmet/férskolan men som inte ingar i sprakbadspersonalen
kan ocksé hjilpa till nir det krivs. Vissa uppgifter kan t o m férdelas till denna personal ifall
man upplever att det ar visentligt att eleverna forstar alla delar av budskapet (t ex gemensamma
regler). Ifall man som lirare upplever att man inte nir fram med ett mycket visentligt och
viktigt budskap till en enskild elev i borjan av sprakbadet p g a elevens bristande sprakfirdighet
kan man ocksé fi hjilp av den 6vriga personalen. Milet dr dock alltid att man sjalv som
spréakbadslirare forscker 16sa de flesta situationer med hjalp av andraspréket — ocksa i borjan av

spriakbadet.

Utéver den 6vriga personalen finns ett flertal samarbetspartner: andra daghem, skolan,
sprakbadsforskare, hilsovirden, specialdagvarden, forsamlingen, foretagslivet och den lokala
sprakbadsféreningen. Var och en av dessa kan stéda sprakbadet och visa eleverna att det finns ett
intresse for sprikbadet ocksé utanfsr klassrummet. Genom att sprakbadspersonalen férsikrar
sig om att representanter f6r dessa samarbetspartner anviander elevernas andrasprak i kontakten
med eleverna, fir eleverna flera olika sprikmodeller samtidigt som de naturligt far ta del i
kulturrelaterade sammanhang pa sitt andrasprék.

4.3  ATT STIFTA BEKANTSKAP MED VARANDRA

Grupplekar som innehéller litta lekinstruktioner hjilper barnen att lara kinna varandra. Barnen
kan rulla en stor boll till varandra och sdga vad de heter, eller leka Vakthunden (fér beskrivning
avleken se s 31). Varje barn fir en egen namnlapp som den vuxne fister pa tréjan. Tillsammans
funderar lirare och barn noggrant pa hur varje barns namn ser ut och siger namnet. Namn-
lapparna gérs firdiga pa férhand for att forebygga eventuella otrygga situationer eftersom alla
innu inte kan skriva sitt namn.

Bekant dr tryggt

Kianda singer och singlekar sasom "Imse Vimse spindel”, "Var dr tummen?” och "Bjérnen
sover” (for beskrivning av leken se s 32), okar trygghetskinslan hos barn. Aven om orden i
sangen ir frimmande si ir melodin bekant. Rim och ramsor innehallande rytm och rérelser
lockar till aktivitet (t ex en rimpase med bildkortsrim). Sagofigurer som redan ir bekanta for
barnen péa deras forstasprak, sasom Pelle Svanslos (sagofigur av Gésta Knutsson) och Alfons
Aberg (sagofigur av Gunilla Bergstrc’jm), vicker deras intresse for att fslja handlingen i de olika
sagorna och berittelserna ocksa pa sitt andrasprak.
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Rutiner skapar trygghet

En verksamhetsdag inleds och avslutas alltid med samma rutin f&r att ge barnen en s k ram fér
dagen. Under verksamhetsdagen kan olika aktiviteter ockss innehalla rutiner (t ex musikstunden,
morgonsamlingen, rérelsestunden, maltiden), for att barnen lattare ska kinna igen sig i olika
aktiviteter. Samtidigt ger en vilstrukturerad dag med bekanta aktiviteter och rutiner barnen en
majlighet att forstd innehallet i lirarens tal, eftersom kontexten begrinsas till dessa bekanta
situationer. Hir foljer nagra exempel.

Rutiner pa morgonen:
"Go’morron Kalle!” (ldraren tar i hand och hdlsar).
"Go’morron!” (Kalle svarar).
"Hur mar du idag?” (liraren frdgar).
"Tack, jag mar bra” (Kalle svarar).

Rutiner vid morgonsamlingen:
"Go'morron allihopa!” (ldraren)
"Go’morron!” (barnen)
"Vilken veckodag dr det idag?” (ldraren)
"Idag dr det mandag” (Lisa)
"Lisa sade: Idag ar det mindag.
Vi upprepar alla tillsammans.” (ldraren)

"Idag dr det méndag.” (alla upprepar)

Morgonséngen sjungs och alla klappar med:
(mel. Musiklekskolans hilsningssang)

"Det dr méndagmorron nu

och Bldsippor samling har.

Vi sdger go'morron och

hej pd dig (vinkar "Hej” till varandra)

och 6nskar en trevlig dag.

Hej, (vinkar "Hej")

onskar en trevlig dag.”

Rutiner vid maten:
"Varsagod och kom och at! ” (tvd mathjalpare).
"Tack, vad far vi f6r mat idag?” (allaikor).
"Kéttsoppa” (mathjdlparna).
"Kéttsoppa" (alla upprepar i kor).
"och ragbréd med ost”. (mathjdlparna).
"och ragbréd med ost”. (alla upprepar i kor).

Mailtiden inleds vanligen med en bordsbén eller en sang. Uttryck sdsom: "Kanjagfd... ?”, "Smaklig
mdltid”, "Har dr ketchup varsdgod!”, "Tack for maten”, "Jag dr allergisk mot...”, tillhér rutinfraserna vid
matsituationen. Barnens matvanor iakttas och de handleds ibesticksanvéndningen och da blir
namnen pd dem bekanta ocksa pa andraspriket.
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Fri och ledd lek

Hur lampar sig fri och ledd lek for barn som just bérjat i sprakbad? [ bérjan kan det vara bra att
leka enligt hur barnen sjélva vill leka. Ifall barnen spontant beger sig in i ndgon lek 16nar det sig
att ge tid for den. Den vuxna kan d& passa pa att cirkulera och bekanta sig med barnen. Ocksa
ledd lek kan vara ett bra alternativ nir barnen inte kinner varandra. Den vuxna kan dé styra och
hjilpa barnen med kontakter.

I den ledda leken kan lararen vilja lekar som sprakligt kan hjilpa barnen att uttrycka nagot som
de for tillfillet behover eller lir sig i sprakbad. Ocksé barnens spontana lek kan sprakligt vara
givande, eftersom lararen kan observera vilka ord och uttryck barnen har behov av att uttrycka
pé sitt andrasprak i leken.

5 SAMARBETE MELLAN DAGHEM OCH SKOLA

Under barnens ar i férskolan pabérjas samarbetet med skolan. Aven om man &nnu inte pa
hosten vet vem som skall bli deras lirare kan samarbetet med deras blivande vinklass pabérjas.
Barnen triffar varandra och de far sin personliga vinelev. Olika slag av aktiviteter ordnas, t ex
gemensamma sdngstunder, uppgifter som de gér med sin vinelev (sésom pussel eller att rita en
teckning tillsammans) samt olika lekar bade ute och inne. Gemensamma utfirder (t ex naturstig)
tillsammans brukar ocksa vara omtyckta.

Tidigt pé varen dr det inskrivning till skolan. Om man da vet vem som skall bli elevernas larare
i 8k I 4r det bra om ldraren kan vara med vid inskrivningen. Barnens blivande lidrare bessker
dérefter barnen pa daghemmet och deltar i deras aktiviteter.

Férutom vinelevtriffarna ordnas under varen en s k nybérjardag pa skolan. Barnen far sitta vid
en pulpet och géra olika skoluppgifter. Den dagen brukar de ocksé fi en hemuppgift infor
skolstarten pa hésten. Hemuppgiften kan vara att kunna knyta skosnéren, kunna 4ta med kniv
och gaffel mm. Allt detta finns pé ett papper med bild och text.

Férutom kontakterna med barnen samarbetar dven lirarna. Det ar viktigt for klasslararen att
veta hurudana arbetssitt man anvint sig avi daghemmet/férskolan, hurudana sprékliga aktiviteter
gruppen haft, hur mycket sprék de forstar och producerar, om det finns elever med speciella
behov, vilka singer, lekar och sagor de lirt sig under daghemstiden o s v.

Ytterligare kan en triff ordnas dér barntradgérdslararen, specialbarntradgardslararen, klass-
liraren och skolans specialldrare deltar. Under triffen diskuteras eleverna och eventuella speciella
behov hos dem. Detta sker for att underlatta skolstarten och géra 6vergdngen mellan daghem
och skola sa smidig som méjlig fér eleverna.
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6 KLASSRUMMET LOCKAR TILL SPRAK

Nir skolan bérjar ar det viktigt att skapa trygghet i klassen. Aterkommande rutiner hjalper
eleverna speciellt i bérjan att veta vad som férvintas av dem eller vad som skall hinda. Speciella
uttryck och fraser férknippade med vissa situationer och utrymmen gér att eleverna snabbare
borjar forstd vad som skall handa harnast. Eleverna borjar ocksa egenhidndigt anvinda fraserna.

Liraren strivar tillsammans med eleverna efter ett positivt klimat (hellre "Vianta pa din tur” dn
”Avbryt inte”) och vi-anda i klassen. Man skrattar inte &t varandras "fel” utan férsoker se gruppen
som en helhet och som en styrka. Trygghet och positivt klimat dr nagra forutsittningar for att f3

eleverna att kommunicera sé naturligt som majligt pa sitt andrasprak.

I klassen ir det t o m ibland bittre ifall inte allt ar fardigt organiserat. En del material, t ex
pennor, saxar, kritor, vattenfirger samt teckningspapper i olika storlekar och firger kan inda
med fordel placeras sa att det ar synligt och latt tillgingligt. Sen kan man tillsammans med
eleverna organisera klassen efterhand. Tillsammans kan man sitta upp namnskyltar pa olika
saker i klassen; en gardin, ett skip, ett fonster, en dérr, ett tak o s v. Med hjilp av dessa matriser
lir sig eleverna att det finns bade en och ett i svenska. Senare kan man byta matriserna till
lappar dir det stir en lampa — flera lampor, ett bord — flera bord, en stol — flera stolar, en vigg
— flera vaggar, ett tak — flera tak o s v. Pa sa sitt bekantar sig eleverna med pluralis utan att man
speciellt tar upp det under det f5rsta aret i skolan. Ganska fort mérker nigon elev att nir den
obestimda artikeln ir ett har orden samma form i singularis och pluralis. For att lara eleverna
oregelbundna verb kan man skriva ven dem pé lappar och sitta upp pa vdggen. Det kan vara
enkla lappar dar det star gar — gick, far — fick, sover —sovosyv.

Alla matriser som man har pé viggarna skall vara vil organiserade si att eleverna vet var de hittar
ord som de behéver. Alla som giller matematik finns pa ett stille, temaarbeten pé ett annat
o sv. Eleverna lar sig att anvinda matriserna flitigt och liraren kan hinvisa till matriserna som

finns pé viggarna nar eleverna behover hjilp.

Utéver matriserna kan man ockséa gruppera &vrigt sprakligt material enligt tema/ innehall eller
sprakfirdighet. Da det sprakliga materialet fysiskt fsrankras till bestimda omraden i klassrummet
(s k stationer eller hérnor) sa lar sig eleverna snabbt var de hittar olika spraklig ledtradar och

hjélpmedel.

De sprakliga ledtradarna varierar enligt de uppgifter som eleverna forvintas arbeta med. I
samband med olika innehallsliga uppgifter lir sig eleverna hur de uttrycker uppgifterna sprakligt.
Exempel pé sprakliga ledtrddar kan vara att eleverna far bekanta sig med olika hilsnings- och
avslutningsfraser nir de skriver brev, infor diskussioner ges tips om hur man uttrycker 8sikt och
argumenterar, nar eleverna skall skriva rapport ger man dem spréakliga uttryck som kiannetecknar
rapportskrivande osv. Da eleverna redan fran bérjan i sprikbadet lar sig att utnyttja den infor-
mation som ges i form av sprikliga ledtradar fyller slutresultatet inte enbart de innehéllsliga

malen utan har ocksé hjilpt eleverna att utveckla sitt andrasprak.

Sprakliga hjilpmedel som ordbscker och faktabocker pé elevernas andrasprék ar en nodvindighet
i sprakbadsklassrum. Béckerna skall vara lattillgangliga och limpliga for elevernas alder. Eleverna
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uppmuntras till att anvinda hjdlpmedlen sj alvstandigt, ofta och flitigt. Ocksa skonlitterdra bocker
och dagstidningar/tidskrifter pa elevernas andrasprak finns rikligt i klassrammet. Ifall skolans
ekonomi inte tilliter stora kép av skonlitteratur ar det alltid méjligt att fa tag pd anvinda bocker
genom olika kampanjer eller genom att arrangera regelbundna lanesystem med ortens bibliotek.

Utéver andrasprakskunskaper ger lasningen av bécker och tidningar automatiskt ocksd kunskap
om andrasprakskulturen. For eleverna kinns det skont att inte alltid lisa enbart for att séka
fakta och i allminhet upplever eleverna det som trevligt att fi lisa enbart for att ta del av de
liseupplevelser som béckerna bjuder. Genom att larare arrangerar olika lasprojekt mellan sévil
de enskilda eleverna i klassen som mellan olika sprékbadsklasser sporrar eleverna varandra till
ytterligare lasning. T ex boktag dar varje vagn innehaller en recension av en bok som en elev list

visar genom tagets lingd hur mycket eleverna last.

Alla elever ir naturligtvis inte lika inspirerade av att alltid lasa eller skriva pa sitt andrasprik och
f6r en del elever ir det svirare att arbeta med texter 4n med talat sprak. Ocksa det talade spréket
kan man enkelt f3 in i klassrummet genom TV, video och dator. Allt talat sprak behover dock
inte nodvandigtvis ges kollektivt till alla i klassrummet utan kan ocksé ges individuellt med hjalp
av audiokasetter och hérlurar.
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7  SPRAKANVANDNING | KLASSRUMMET
| HELHETSUNDERVISNING

I sprakbadsklasser &r det vanligt att man arbetar med helheter, teman eller proj ekt. Arbetssitten
ir forskningsinriktade och elevcentrerade, vilket betyder att den lararstyrda andelen av lektionen
4r liten och elevernas aktivitet 4r det centrala. Uppgifterna ar ofta sj'ailvinstruerande vilket ger
eleven mojlighet att arbeta i egen takt och enligt egna forutsittningar. Eleverna vinjs vid att
sjalva ta ansvar for sitt arbete och motivationen att arbeta stiger. Da eleverna ges mojlighet att
vara aktiva, far de ocksa flera chanser att mangsidigt anvinda andraspréaket bade i tal och i skrift.

7.1 MOJLIGHETER TILL INTERAKTION

Eleverna undersdker och planerar sjdlva sitt arbete samt tar reda pa fakta i olika killor fér att
kunna utfora de givna uppgifterna. Eleverna far 6vning i att ta ansvar genom att de sjdlva far
vilja ordningsféljd pa uppgifterna, utféra dem enligt egna forutsattningar och fa dem firdiga
inom utsatt tid. Elevernas sprak utvecklas da stoffet behandlas under samlingarna och d& liraren
presenterar temat samt da de sjalva soker fakta i olika killor. Deras aktiva sprékanvﬁndning okar
da de arbetar med sina uppgifter forutsatt att uppgifterna ar planerade sé att de tillater en

mangsidig sprékanvandning.

Eleverna utvecklas ocksa i att samarbeta med varandra. De kan vilja att arbeta tillsammans i par
eller i grupp och det ir tillatet att hjilpa varandra. Ibland maste de kanske dela pa material fér
att kunna utféra nagon uppgift. For att da kunna arbeta med sina uppgifter maste de komma
sverens med sina klasskompisar om bécker och annat material som finns ibegrénsad utstrack-
ning. Man kanske kommer 6verens om att arbeta tillsammans eller bestimmer vem som ir
foljande i tur att £4 anvinda materialet. Lararen har en viktig uppgift i att uppmuntra eleverna
att anvianda andraspraket i dylika situationer. Det leder till att eleverna sinsemellan bérjar anvinda
andraspraket i meningsfulla sammanhang. Olika former av grupparbeten gynnar alltsé

sprékanvéindningen eleverna emellan.

Da ett nytt tema bérjar bygger man upp det pé tavlan eller pa ett bord vartefter stoffet behandlas.
Pa det sittet kan eleverna bittre anvinda sig av materialet (matriser, bécker, bilder, texter,
f5remal...) da de senare jobbar med sina uppgifter. Under temats gang kan matriser och texter
med fordel anvindas under gemensamma samlingar. Matriser kan plockas ner och eleverna far
sitta upp dem pa rétt stille igen. Eleverna kan vilja en matris och be négon beritta om det som
star pa den. Temat "Vatten” kan t ex inledas med att vattnets kretslopp finns ritat pa tavlan. Dir
kan finnas bl a foljande nyckelord i grundform: avdunsta, anga, moln, nederbord, regn,
grundvatten och ytvatten. Med hjilp av nyckelorden behandlas vattnets kretslopp under
samlingarna. Eleverna far fritt berdtta om vattnets kretslopp och anvander sig vid behov av
nyckelorden. P2 liknande sitt kan man arbeta med andra delar inom samma tema, t ex
vattenverket eller sotvatten och saltvatten. En annan moijlighet ar att ha hela meningar i stallet
for nyckelord i grundform. Meningarna pé tavlan uppmuntrar eleverna till att frén borjan
anvinda hela meningar da de berittar om négot inom temat. Ytterligare en variant ar fragor.

Fragorna lockar till fri spraklig produktion. Genom att variera nyckelord, hela meningar och
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fragor under olika teman bidrar man till att utveckla elevernas sprak pa ett mangsidigt sitt.

D3 ett tema avslutas ar det bra att tomma tavlan. Man kan flytta temat till en annan vigg eller
sitta det hégre upp pa viggen. Det ir bra att uppmirksamgéra eleverna pa vart det flyttas eftersom
de kan ha nytta av det senare nir de jobbar. Da tavlan 4r tom kan man igen tillsammans med

eleverna borja bygga upp ett nytt tema.

I bilaga 1 finns ett autentiskt exempel pa ett lekfullt tema for yngre sprékbadselever.

7.2 ATT SKAPA MOTIVATION TILL ANDRASPRAKSANVANDNING

En central roll for liraren ir att handleda eleverna. Alla behover lirarens stéd och uppmuntran
for att bibehalla intresset for sitt arbete. Lararen kinner sina elever och vet vem som behéver
mera stod for att komma igdng eller for att komma vidare. Lararen vet ocksa vilka férutsittningar
enskilda elever har och kan vid behov kriva mera. I mindre utstrickning behévs liraren som en
person som serverar firdig kunskap. Da eleverna arbetar med sina temauppgifter ssker de sjalva
kunskap i olika killor. Det forutsitter dock att liraren och eleverna behandlat stoffet under
gemensamma samlingar och att liraren gett eleverna nyckelorden samt andra behovliga

forkunskaper.

Liraren planerar malmedvetet och systematiskt bade innehall och sprak. Lararen bor tanka pa
vilka sprakliga aspekter som skall tas med inom en helhet och pa vilket sitt de skall tas upp.
Samtidigt ar det viktigt att tinka pa hur temaarbetet och slutprodukten skall utviarderas bade
innehéllsmissigt och sprakligt samt pé vilket sitt sjalvutvirderingen utfors. Det ir avgorande for
sprakutvecklingen att lararen for varje tema planerar in en del av grammatiken och att man
varierar slutproduktens form och hur den presenteras. Dessutom skall man forsoka ta upp
samma saker upprepade ganger i olika teman, for att ge eleverna mojlighet att hinna anvinda de
nya ord och uttryck de lar sig i tillrickligt ménga olika sammanhang.

Det ar bra att vara lyhérd for vad som hinder i gruppen. Da kan liraren spinna vidare pa nagot
som eleven tagit initiativ till och liraren mirker vilka saker eleverna behéver trining i. Som
lirare bér man vara flexibel och fringa planeringen om eleverna har nagot de vill framfora.
Genom att leva sig in i elevens verksamhet och lekar far liraren virdefulla méjligheter till
kommunikation. Eleverna forstar budskapet bittre och deltar naturligt i samtalet. Eleverna
uppskattar alltid det da liraren bjuder pa lite humor och da liraren "gor bort sig”.

Liraren skall vara konsekvent och tala enbart andraspraket med sprakbadseleverna. Léraren
skall ge tydliga instruktioner, som han/hon planerat i forvag. Speciellt i borjan av sprakbadet
bér liraren tinka igenom vad han/hon dmnar siga och vilka hjilpmedel som behovs for att
budskapet skall na fram till eleverna. Eleverna forstar inte genast och alla forstir inte pa samma
gang; det krévs flera upprepningar uttryckta pé flera olika sitt. Eleverna latsas ibland att de inte
forstar och fsljer t ex inte gemensamma regler. Det kriver extra uppmérksamhet av lararen.
Kroppsspraket ér ett hjalpmedel i all kommunikation i borjan. Med hjalp av miner, gester, ljud
och rorelser kan liraren lattare gora sig forstadd. Eleverna blir sd sméaningom skickliga pa att

tolka kroppsspraket. Konkreta foremél och bilder ar ocksa viktiga hjilpmedel.
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Liraren ir uthéllig och uppmuntrar pé olika sitt eleverna till att anvdanda andraspréket. Lararen
maste ge eleverna mojlighet och tid att framfora sitt irende pa andraspréket samtidigt som han/
hon bér visa respekt for barnens forstasprik. Oberoende av sprak uppmiérksammas ett givet svar
pa ett positivt satt. Det #r dock viktigt att lararen gor en Klar skillnad pa nir den positiva
uppmﬁrksamheten riktas pa innehallet i svaret och nir den giller sjalva spraket. Ifall eleverna
inte ir medvetna om denna skillnad kan de tro att dven ett felaktigt sprakligt uttryck far beréom
och bérjar anvinda detta i tron att det &r sprakligt korrekt. Man kan ocksé i grupp upprepa
svaret p& andraspraket och se till att alla far lara sig den sprakligt korrekta formen av svaret.

Eftersom eleverna i bérjan inte talar ett korrekt sprak maste liraren fundera pa hur och nir
han/hon skall korrigera. I borjan ar det viktigt att korrigera finkansligt sa att inte eleverna himmas
isin sprékproduktion. Liraren kan t ex upprepa det sagda ritt utan att géra desto stérre nummer
av det. D4 far alla hora den korrekta versionen. Ju ildre eleverna blir desto mera direkta
korrigeringar behovs. Eleverna blir ocksa sjalva mera medvetna om sprikets form och vill veta

hur det skall vara.

Som sprikbadsléirare ar det bra att delta i fortbildning for att uppr'atthilla och utveckla
yrkesskickligheten. P2 kurser av olika slag traffar man kollegor inom samma bransch och har da
mojlighet att utbyta erfarenheter, idéer och material. P4 kurser blir man &ven delaktig av nyheter
inom sprakbadsforskningen och av nya stromningar inom pedagogiken. Intresse och engagemang
atéver arbetstiden hor till lararens arbete. Samarbete mellan hem och skolaiform av traditionella
forildrakvillar, aktivitetskvallar for hela familjen, moten med kontaktfordldrarnaosv inverkar
gynnsamt pa elevens skolgang. Sprékbadslararna har manga kontakter utat. Klassrummen &r

oppna bl a for foraldrar, forskare, géster och studerande.

SHETRE AR R
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8 SAMARBETE MELLAN KLASSRUM OCH NARMILJO
UTVECKLAR SPRAKET

Sprékbadsldraren maste stindigt aktivera eleverna till att férbittra alla sina sprakliga delomraden
for att elevernas sprakbehirskning skall motsvara den nivi de behéver i den miljo de vistas.
Samtidigt ar det dven viktigt att ta i beaktande pé vilket sétt man utvecklar de olika delomradena,
man behéver t ex inte alltid explicit tala om grammatik, men nog anknyta till den i olika
diskussioner.

8.1 MANGSIDIGA FARDIGHETER GENOM FUNGERANDE INTERAKTION I
KLASSRUMMET

Spraket hos eleverna utvecklas hela tiden och maénga lingre hunna sprakbadselever kinner sig
ritt sikra pa sitt andrasprak. I tonren uppnér eleverna en stérre medvetenhet om sitt andrasprak
och vill darfor undvika att uttrycka sig felaktigt och d4 kommer 4ven grammatiska diskussioner
att fa en allt stérre betydelse for eleverna. Eleverna kan i néagon situation mirka att deras
andraspréakskunskaper inte 4r tillrickliga for att uttrycka det de vill ha sagt d vs att behovet av att
uttrycka sig pé andraspréket ligger pa hégre nivé 4n firdigheterna. Det ir viktigt att liraren
fortsitter uppmuntra eleverna till att anvinda sitt andrasprak sé att frustrationen éver att inte fa
sagt exakt det eleverna kinner att de vill/énskar sidga leder till att eleverna bérjar anvinda sitt
forstasprak. Lararen maéste sporra eleverna och i viss man kanske dven kriva att de talar sitt
andrasprak. Aven s k morétter kan vara nddvindiga att anvinda f6r att fi eleverna att anvinda

andraspraket, t ex kan man locka med aktiviteter utanfér klassrummet.

Det ar viktigt att liraren i viss man anpassar sitt sprak till elevernas niva dven fér de lingre
hunna sprakbadseleverna, men samtidigt 4r det ocksa viktigt att lararen kréver att eleven anvinder
sitt andrasprak och stravar till ett lampligt sprakbruk i olika situationer. Liraren kan hjilpa
eleven genom att stilla frigor som ger eleven stéd f6r svaret och eleven far mojlighet att anvinda
de givna hjilpmedlen i sitt svar till liraren. Dessutom kan liararen fortfarande t o m latsas att
han/hon inte forstar vad eleverna siger om eleverna anvinder sitt forstasprak nir de talar till
liraren. Eleverna vet att liraren forstar vad de siger och foérstdr att det ir en uppmaning av
liraren till att anvéinda andraspréket.

Nir eleverna utfér sina uppgifter kan slutresultatet vara t ex en plansch, en muntlig redovisning
eller en videoinspelning. Under en muntlig redovisning lir eleverna varandra nya termer och
uttryck genom presentationen. Planschen kan man hinga upp pé viggen och d4 har alla elever
som vistas i klassrummet méjlighet att titta pa den och lira sig ndgot om @mnet och samtidigt
lara sig nya ord och uttryck. Fér att f& kunskap om hur hela &mnesomréadet fungerar anvinder
eleverna uppslagsverk pa andraspraket till sin hjalp och liraren hjilper till om det beh&vs. Aven
Internet 4r en populir kunskapskilla for eleverna. For liraren kan en plansch eller en inspelning
utgora en effektiv tillgdng niar han/hon skall lira eleverna néagot nytt och ett vilgjort arbete kan
vara bra att visa upp 4ven i andra sammanhang, t ex nista gang lararen har ett liknande arbete

med €n annan grupp elever.
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8.2 NARMILJON — EN DEL AV KLASSRUMMET

I skolan ldr sig eleverna lisa och skriva standardspraket, vilket sr viktigt for att de skall kunna
uttrycka sig korrekt i olika formella situationer. Ofta uttrycker eleverna en 6nskan om att lira
sig kommunicera med jimnériga som tillhér den andra sprakgruppen. Sprakbadselever i Canada
har efter avslutad skolgéng sagt att de lart sig ett sprak de kan tala med vuxna ("akademiskt
sprak"), men de lir sig inte hela spriket utan saknar den delen av andraspréket som de forvintas
anvénda tillsammans med jimnariga, d vs ett mera informellt sprak. Detta blir allt mera aktuellt
dé eleverna bérjar nirma sig tonaren. For att de skall kunna umgis med jimnériga pa sitt
andrasprék krivs det att de lir sig anvinda ritt kommunikationsstil vid ritt tillfille och sjilva
kinner sig n6jda med det andrasprak som de anvinder i detta umginge.

Spriakbadselevernas andrasprik har en tendens att bli ett kunskapens sprak om man inte redan
iett tidigt skede ser till att eleverna far umgas och uttrycka sig i informella situationer. Kontakten
med nérmiljén ger eleverna kunskap om nirkulturen och spréket; de far framfsr allt upplevelser
av en levande kultur och ett levande sprik. Nérmiljon ger eleverna en msjlighet att komma ut i
en autentisk miljé och fi en bild av hur spraket anvinds naturligt.

Under skoltiden har man mojlighet att s6ka sig ut i nirmiljén och dir f3 mojlighet att anviinda
andraspraket. Liraren kan via kontakter utanfsr klassrummet ta in ord och uttryck i under-
visningen som ir viktiga f6r eleverna. Under grupparbeten kan eleverna leta efter material och
uppgifter till sitt arbete i sin narmiljo. Liraren bor uppmuntra eleverna till att utfora uppdragen
pé sitt andrasprak i s stor utstrackning som mojligt. For att kontakten med nirmiljén skall vara
till nytta skall kontakten girna ske ofta och intensivt och inte vara engéngsforeteelser.

Nir sprakbadsklassen gér ut i den nirliggande miljén och bessker olika dmbetsverk och
institutioner ar det viktigt att de far betjining pa andraspraket. Det ir t ex moijligt att vid ett
bessk pd en arbetsplats fa en arbetstagare att visa runt pa elevernas andrasprik och besvara
elevernas fragor pa elevernas andrasprak. Eleverna far pa detta sitt ett bredare ordférrad och
far ytterligare en mojlighet att bekanta sig med spréket utanfér klassen samtidigt som de fir
uppleva hur andra 4n lirarna anvinder andraspraket. For sprakutvecklingen ar det viktigt att
eleverna far flera modeller fér hur andraspraket fungerar i verkligheten.

Eleverna maste dven fa uppleva skillnaden mellan olika varianter av andraspraket t ex skillnaden
mellan rikssvenskan och finlandssvenskan. Dirfoér kan liraren gérna redan i ett tidigt skede
anvinda t ex inspelningar dir flera olika varianter av svenskan forekommer s att eleven inte
senare blockeras nir han/hon hér nagot som inte later som det sprak som liraren talar. Vid val
av TV- och radioprogram borde lararen vilja béde finlandssvenska och rikssvenska program.
Detta dr viktigt for att eleverna skall bli vana vid att lyssna pa flera olika varianter av svenskan.
Ungdomskulturen kan med férdel vara en utgdngspunkt nir man valjer tidningar till dldre
sprakbadselever, eftersom svenska ungdomstidningar fingar elevernas uppmirksamhet. Via

Internet har man ocksé tillgdng till olika varianter av svenskan.
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8.3 UNGDOMSSPRAKET OCH UNGDOMSKULTUREN

Tidiga kontakter med svenska grupper/klasser ger utmirkta chanser fér sprikbadselever att
verkligen visa vad de kan nir det giller andraspraket. Nir de fir visa att dven de kan siga vad de
vill ha sagt pé sitt andrasprak och att en infédd talare av spriket forstir dem, hojs deras
sjalvfortroende och de inser att de har nytta av att kunna uttrycka sig p4 sitt andrasprak. Ju dldre
eleverna blir desto mer medvetna om de olika stilarterna blir de. De inser snart sjilva att det &r
nagot de maste lira sig utanfér klassrummet. Under trdffarna kan eleverna jobba med
gemensamma uppgifter, men huvudsaken #r att det de gér tillsammans med den svenska gruppen/
klassen leder till att eleverna diskuterar. Under dessa triffar kommer sprikbadseleverna i kontakt
med de jimnarigas sprak och just darfor dr dessa moten viktiga f6r dem och de fir andra sprakliga
forebilder én den egna liraren. Det dr ocksa viktigt att traffarna med vinklasserna sker tillrackligt
ofta for att det skall kinnas naturligt f6r eleverna. Samtidigt forlorar tréffarna sitt sensationsvirde.

For att en spraklig utveckling skall kunna ske, bor kontakterna vara kontinuerliga och naturliga.

For att sprakbadseleverna skall kunna bekanta sig med ungdomsspréket krivs aktivitet utanfor
klassrummet. Samtidigt 4r det viktigt att eleverna tar kontakt med jamnériga och att de anvinder
ungdomsspraket bade passivt (lyssnar och lir sig hur man anvinder olika uttryck) och aktivt
(anvinder spraket for att uttrycka sig). For att eleverna skall f& mojlighet till att lira sig det
ungdomssprik de behéver i umginge med jimnariga ur den andra sprikgruppen krivs det att
liraren ser till att eleverna far de kontakter som de behéver for att lira sig anvinda ungdoms-
spraket. Liraren skall dven uppmuntra eleverna till att ta vara pa tillfillen som ges till att anvinda
ungdomsspréket i umginge med jimnériga talare av deras andrasprak. Undersékningar visar
ocks att sprékbadselever girna skulle vilja lira sig av ndrmiljén, elevernavill t ex lira sig anvinda
olika slanguttryck. Fér att kunna lira sig det méste de séka sig utanfér klassrummet, eftersom

liraren inte anvinder slanguttryck med eleverna.

Kontakten med en vinklass hjilper sprikbadselever att senare identifiera sig med ungdoms-
kulturens sprak. Girna skall kontakten med jimnériga ske med en klass nira hemorten sa att
eleverna ocksd har méjlighet att triffas pa fritiden om de si 6nskar. Andra sitt att komma i
kontakt med ungdomsspraket ir de indirekta kontakterna, t ex dagstidningar, ungdomstidningar
och -tidskrifter samt TV, radio och Internet. For att uppmuntra eleverna till fortsatta indirekta
kontakter med spraket bor man vilja program och tidningsartiklar som intresserar barn och
ungdomar.

For att ytterligare berika sprakbadselevernas andrasprék kan man uppmuntra dem att lisa
litteratur skriven pa elevernas andraspréak. Vid oversittningar dr det latt att en del missférstand
uppstar och spraket blir bristfalligt. | ungdomsbocker dr ungdomsspréket en viktig del och ibland
kan det vara littare att lasa slang @n att lyssna p4 den. Om man genom litteratur later sprékbads-
eleverna bekanta sig med ungdomsspraket borde man 4ven ta i beaktande det finlandssvenska
ungdomsspréket och da dven den finlandssvenska ungdomslitteraturen. Liraren kan péaverka
vad eleverna laser pa sitt andrasprak, t ex kan liararen géra en litteraturlista med enbart svenska
och finlandssvenska férfattare och rekommendera och uppmuntra eleverna att vilja en bok fran
listan. Samtidigt som eleverna far bekanta sig med ungdomsspréket fir de dven kunskap om

ungdomskulturen, vilken 4r en viktig faktor i forstaelsen av jimnaériga i den andra sprikgruppen.
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9 ATT MOTIVERA TILL SPRAKANVANDNING

Som sprékbadslirare maste man komma ihag att alla elever r individer och lir sig sprak i olika
takt. Vissa elever har en tyst period di de bara lyssnar och lar sig spraket. Andra dr pratsamma
och pratar oavbrutet. De anvinder alla ord de kan pa sitt andrasprik och resten uttrycks med
forstaspraket. Som lirare bor man ocksd komma ihag att motivera till och folja upp elevernas
andraspréksanvindning. Om man inte sjalv som larare konsekvent ser till att andraspraket
anvinds i Klassrummet, s& anvinder eleverna inte heller sitt andrasprak. Kraven pa anvindningen
av andraspréket stiller man pa ett sadant sitt att eleverna inte mirker dem och upplever dem
som jobbiga. Man kan i stora drag komma &verens om att man pé varterminen i &k I forsoker
anvinda enbart andraspraket. Om eleverna har gétt minst tv &r pa daghem s& borde de klara av
det. Visst uppstar det fortfarande situationer dir de inte kan siga allt pé sitt andrasprak. Da gar
det lika bra med forstaspraket s linge principen ir att eleverna forsoker anvinda sitt andrasprak

sa langt det gar.

Det finns manga olika sitt som man kan anvinda for att motivera eleverna att anvinda
andraspriket. Det giller att vara kreativ och fundera pé vad eleverna i gruppen tycker om. Har
finns tips pa sitt som har visat sig fungera bra.

9.1 DIPLOM OCH KONTRAKT

Speciellt yngre elever tycker om diplom. Pa diplomet kan man t ex skriva: "Det ar trevligt att
héra att du pratar s& mycket svenska". Det ar viktigt att man skriver elevens namn, datum och att
lirarens namnteckning finns under. Om skolan har en egen stimpel sa piffar den upp diplomet.
Varje fredag kan ldraren ensam eller tillsammans med eleverna vilja ut den elev eller de elever

som har pratat mycket svenska under veckan.

Det dr trevligh ot hors att
du pratar s5 mycket svenska

Vese /200

Nir man behandlar Svenskadagen och pratar om hur bra det ir att kunna svenska och andra
spréak sa kan man skriva kontrakt med eleverna. I kontraktet lovar eleverna att anvinda svenska sa
mycket som mojligt. Bade liraren och eleven skall skriva under kontraktet. Nir eleven pratar

finska kan man hinvisa till kontraktet.



25

Olika former av kontrakt passar dven fér lingre hunna sprikbadselever som redan har en
uppfattning av sig sjilva som anvindare av sitt andrasprak. P4 samma sitt som eleverna ir med
och ansvarar for innehallet i ett tema eller ett projekt, kan eleverna sjilva vara med och sitta mal
for sin sprakutveckling genom att i individuella kontrakt skriva vad de vill bli bittre p4 i sitt
andrasprék och hur de tinker gora for att uppna dessa mil. Nir det tidsbundna kontraktet gar
ut kan eleven sjilv eller/och tillsammans med liraren utvirdera om mélen har natts. Detta sporrar
speciellt mycket nir sprakbadseleven redan natt sa langt i sin spréakutveckling att eleven utan
problem anvinder sitt andrasprak i vanliga klassrumssammanhang. Samtidigt hjilper det liraren
att effektivare félja upp och 4 en 6verblick av den enskilde elevens firdigheter i andraspréket.

9.2 ORDBURKAR OCH ORDLISTOR

Yngre sprékbadselever brukar bli motiverade till att anvinda alla ord de kan med hjalp av
ordburkar. Alla elever kan ha en egen burk eller si kan man ha en gemensam burk. Eleverna
ber lararen skriva alla ord de kan pé andraspréket pa lappar. Lapparna sitter man sedan i burken
och alla kan se hur ordhégen vixer och vixer. Det ir viktigt att man ibland gar igenom de ord
som redan finns i burken och repeterar dem.

Ett annat sitt att jobba med ordburkar #r att man har en glasburk som man dragit en linje pa.
Man kan kalla linjen for spraklinjen. Idén med glasburken &r att man t ex varje fredag kan
fundera p& hur mycket hela klassen har anvint sitt andrasprdk. Om man har anvint litet, s& far
man bara t ex en makaron och om man har anvint mycket s& fir man t ex tio makaroner. Nir
man har samlat s& mycket makaroner att man har kommit upp till linjen s gor klassen nagot
trevligt tillsammans. Det kan vara att hela klassen gar och simmar, #ter pizza, har en rolig timme
osv.

Det dr viktigt ocksa for de lingre hunna sprakbadseleverna att de beharskar det centrala ordfsrrad
de behésver for att kunna kommunicera meningsfullt och for att ordférradet hela tiden skall
kunna vixa. I samband med olika teman, helheter och projekt dr det oftast liraren som
introducerar viktiga nyckelord och som avgor vilka ord som ir centrala fér att eleverna skall £2
tillrdcklig zmneskunskap och ha de sprakliga redskap som de behover p4 sitt andrasprak for att
kunna kommunicera meningsfullt och effektivt om #mnet. De vixande kunskapskraven och
elevernas kognitiva mognad tar sig bl a uttrycki ett mera specifikt ordférrad som ockss innehéller
facktermer och fackuttryck.

Att anvinda ordlistor kan vara ett effektivt sitt att hjilpa eleverna att utveckla sitt andrasprak.
Diremot 4r det knappast effektivt med tanke pa elevens spréakinlirning att det alltid #r liraren
som utformar ordlistorna. Det ricker oftast med att lararen ger nyckelorden och att eleverna
sedan skriver sina egna ordlistor. P4 sa sitt kan eleverna utga fran den sprakniva de sjilva befinner
sig pa och ta fasta pa vad de behéver lira sig for att komma vidare. Ordlistorna kan fungera pé
manga olika sitt. Dels kan de fungera som hjalp for forstielsen (eleven antecknar sadant han
inte forstdr och soker sedan efter betydelsen genom att prata med liraren eller andra elever
eller genom att anvinda skriftliga killor) och dels kan de vara ett stéd for att utveckla ett mera
korrekt sprék (eleverna har sin egen ''svarta'' lista diar de antecknar sddana ord och uttryck som
forefaller vara svara att anvinda korrekt just for dem).
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Onrdlistorna ir sjalvklart ensprakiga; i inget fall uppmuntras direkta 6versittningar till elevernas
forstasprak. Aven om mera tid vanligtvis maste anvindas for att forklara ord och sammanhang
pé ett andrasprék, ger det eleverna manga olika mojligheter att anvinda sitt andrasprak. Samtidigt
far eleverna sprakliga modeller fér att uttrycka och forklara sig pa sitt andrasprak.

9.3 BREVVANNER

Man kan skaffa svensksprakiga brevvinner. I bérjan kan man skriva klassens gemensamma brev
och sedan sa att varje elev far en egen brevvin som han/hon skriver med. Det kan vara andra
sprikbadselever i en annan stad, ensprékiga svenska barn i Finland eller elever i Sverige.
Brevvixlingen ir ett smidigt och bra stt att se till att sprakbadsklasserna far vinklasser som de

kontinuerligt kan vara i kontakt med antingen via brev eller via datorn.

Via brevvixlingen och datorkontakter marker sprikbadseleverna att de har nytta av att kunna sitt
andrasprak och att de blir férstdidda. Samtidigt lir de sig fardigheter i andraspréaket genom att
de far olika exempel pa sprakliga uttryck som jimnériga, svensksprakiga kamrater anvinder. De
lir sig olika variationer av informellt sprak som annars inte anvinds naturligt i klassrummet
och som sedan hjilper dem att aktivt anvinda sitt andrasprak i det direkta umginget med
jamnariga svensksprakiga kamrater. Framférallt i tondren blir det viktigt fér eleverna att anvinda
ett ungdomssprék som fungerar i kontakter med infédda talare av deras andrasprak. Ifall eleverna
kinner att de kan uttrycka sig som de jimnériga svensksprakiga kamraterna blir det mycket
littare for dem att t ex aktivt ta kontakt och chatta om gemensamma intressen och hobbyer pa
sitt andrasprak.
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10 SPRAKBADSLARARENS IDEBANK FOR
SPRAKUPPMUNTRAN

Detta kapitel ger lasaren en inblick i hurudant material man kan anvinda i undervisningen i
sprakbadsgrupper. Hir presenteras nagra idéer som lampar sigvil for att lara sprakbadseleverna
sitt andrasprék samtidigt som de engageras i en verksamhet. Idéerna kan anvindas som de
presenteras hir nedan eller modifieras efter eget behov.

10.1 KONKRET MATERIAL

BILDER

Liraren berittar om bilden/bilderna for att eleven ska tilligna sig ett ord- och begreppsforrad
pé andraspréket. Bilder fungerar som ett bra hjilpmedel vid diskussioner, eftersom eleverna
forstar littare nir de far se bilder. Bilder ir dven ett bra och sporrande hjilpmedel i olika
situationer som rim o. ramsor (t ex en pase med rim och ramsor, sdnger, roliga bilder och
dylikt.), i lekar (Vilken bild fattas? Visa bilden med... ) och vid inledandet av ett nytt tema (t ex
"Varen” dir olika bilder fran naturen kan anvindas som diskussionsunderlag). Bilderna kan
forestilla minniskor, djur, vixter, klédesplagg, mébler, fordon, firger, motsatser, former,
siffror, stora och sma bokstiver o s v, allt efter temat. Eleverna bor forst £ héra ordet pé
andraspréket och sedan se bilden, si att eleven direkt kan associera bilden med ett uttryck pa sitt
andrasprak (se avsnitt 2.2).

Niar man sjunger med eleverna bér man anvinda roliga, uppiggande och firgglatt illustrerade
sangblad fér att eleverna skall intressera sig for dem. Bilderna pa sangbladen berittar om
innehillet i sdngen 4ven om siangen innehéller okidnda ord, eleverna kan med hjilp av bilden
sporras att aterge en del av séngen och eleverna kan anvinda bilderna som hjilpmedel om de
inte kommer ihdg namnet pa sdngen.

HANDDOCKOR

Ett konkret exempel pa anvindning av handdockor ir Linus, som #r en handdocka som bara
talar andraspraket. Han diskuterar med eleverna om t ex olika teman och han lir eleverna nya
sanger, rim och ramsor och lekar. Linus ringer med en mobiltelefon (eleverna har ocksa en
telefon som cirkulerar i gruppen) och eleverna lar handdockan goda vanor. Linus har en stor
ficka i vilken han gémt olika foremal och eleverna far gissa vad det 4r dockan har i fickan medan
Linus ger eleverna tips om vad det kan vara (det 4r nigot hart... rott... smalt).

LEKSAKSDAGEN

Eleven far ta med sig en leksak hemifran. Leksaksdagen #r badde givande och lirorik. Eleverna
lar sig namnge och beskriva leksaken for gruppen, vid stationen "leksaksbutiken” lir eleverna
sig kopa leksaken. I sagotiltet lar eleverna sig fraga efter leksaken. Via trollkonster lir eleven sig
olika namn pé olika leksaker (Hokus, pokus, filiokus... EN DOCKA!), och man jamfor olikheter
och lir kinna adjektivpar s som mjuk/hard, stor/liten o sv. P4 fragan: "Vems ir den hir bilen?”
lir sig eleven svara: "Det &r min bil” 0 s v. Man kan &ven trina pa att anvinda olika verb genom
fragor som t ex "Vad gér dockan?” och "Vad gor traktorns skopa?”.
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Aven en elevsom glomt ta med en leksak fir uppmérksamhet: "Idag har jag ingen leksak!”. Efter
varje leksakspresentation ar det viktigt att komma ihag att ge sporrande applader for att eleven
ska kinna att han/hon lyckats och vagar komma fram igen en annan géng. I en stor elevgrupp
har liraren begrinsade méjligheter att uppmirksamma den enskilda eleven och da kan appladerna
ha stor betydelse for eleven.

OLIKA FOREMAL

Leksaker ur dockhuset, hemleken, billeken e t ¢ fungerar bra som hjilpmedel i undervisningen.
Vid 6vandet av prepositioner kan man demonstrera med respektive leksaker: "Dockan hoppari
singen”, "Mamma kokar potatis i en kastrull”, "Bilen kér pa gatan”. Sagoberittandet blir ocksa
mer spinnande om man gémt gestalter i en pise som man tar fram vartefter sagan framskrider
t ex i sagan om "Bockarna Bruse” har man goémt lilla Bocken, mellanbocken, stora Bocken,
trollet, bron och en & i pasen. Nir oviintade situationer dyker upp kan penna och papper fungera
som ett snabbt hjilpmedel nir man forklarar for eleverna.

TROLLKONSTER, TRIX OCH EXPERIMENT

Sprékinlarningen bér vara rolig och kan dirfér t ex innehalla trollkonster, trix och experi-
ment. Elever trollar i grupp och lir sig ramsor samtidigt som de har roligt. Tillsammans med
eleverna trinar liraren pé olika ramsor som man anviander niar man skall trolla, t ex "Simsalabim
— hir har vi trollat fram en kanin!”

Trollkonster kan integreras till ett tema, t ex djur, och dé trollar man fram olika djur och lir sig
via trollkonsterna namnen pa djuren. Under olika experiment ir det bra att véinja eleverna vid
att alltid beskriva de olika férloppen. Det hjilper eleverna att utveckla ett exakt ordforrad, att
presentera en sammanhingande beskrivning av experimentet, och att naturligt komma i ging
med en diskussion om vad som skett, varfér det skett och vilka foljder experimentet har.

10.2 LEKAR

Med hjilp av spriklekar fir eleverna lira sig spréket i lekens form. Spraklekarna stimulerar
spraklig medvetenhet och frimjar elevernas las- och skrivfsrmaga. Eventuellt kan lis- och
skrivsvirigheter forebyggas, eftersom man jobbar med spréket pa ett mangsidigt siitt.

Spréklekarna kan forverkligas med anpassning till gruppen (lekinstruktioner, konkretisering
och exempel ges efter behov). Individuell observation av elevens firdigheter msjliggérs i en
mindre elevgrupp och mera tid fér personlig handledning finns. Aktiva elevgr inspirerar tystldtna
och blyga, nir de jobbar tillsammans. Spréaklekarna framjar andraspraksanvindningen genom
att sprikbadseleverna fir évning i att anvinda olika ramsor och fraser som hér lekarna till. De
far uppleva glidjen av att producera ljud pé olika sitt; ljuda, hirma, nonsensrimma, kasta om

bokstdver, anvinda baklidngesord, smaka pé ord o s v.

Spriklekarna upplevs ofta som roliga och eleverna begir ofta repetition av en spraklek de redan
kinner till. Spraklekarna 4r en bra grundévning inf6r sidant material som t ex Trulle-materialet
(Bryntse & Palmqvist 1996) vilket kan rekommenderas som forskolematerial for sprikbads-
grupper. Via lek trinas elevens motoriska, visuella och auditiva férmaga.
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Sdnglekar

I sanglekar forknippas ord och rérelser., Exempel p3a sanglekar 4r "Huvud, axlar, kni och far
och "Tumme méter tumme”. Melodierna ir enkla och sangtexter lars litt och kan utévas spontant
i olika situationer.

Rérelselekar

Rérelselekar dr ett omtyckt sitt att tilligna sig spraket samtidigt som ord och rérelser sammanférs,
t ex "Nu gar vi till affiren och képer en ballong. Vilken firg Peter? Rod... bla. .. gul...” (man
bléser i ballongen tills den spricker eller tills luften pyser ut); "Kom hem alla Blasippor! Pa
vilket sitt? Gaende! Springande! Hoppande!”

Grupplekar
Sprakbadsverksamheten bér innehalla mycket lek, bade fri lek (=elevernas egna fantasilekar)
och ledd lek, for att gdéra sprékinlérningen rolig. Har foljer négra exempel pa lekar:

BULLERI BOCK

Lararen knackar litt i ryggen pa en elev och sdger:
Bulleri, bulleri, bock,
hur ménga horn stér upp?

Liraren sitter upp t ex tre fingrar bakom elevens huvud. Eleven gissar "tre” och eftersom det
var ritt siger liraren:

Tre du sa,

(och) tre det va.

Bulleri, bulleri, bock.
En annan gang sitter liraren upp t ex fyra fingrar bakom elevens huvud och eleven gissar kanske
tva. Lararen svarar da:

Tod du sa,

pradetva’,

Bulleri, bulleri, bock.

Gissar eleven ritt far han/hon vara den som knackar i ryggen. Den hir leken kan eleverna ockss
leka parvis.

VAR BOR GARDSKARLN?
En elev gsmmer en parla i ndgondera handen bakom ryggen. Eleven tar fram hinderna och
héller dem knutna. I takt med fsljande ramsa flyttar eleven knytnivarna upp och ner:
Var bor gdrdskarln uppe eller nere ?
En kamrat fir komma fram och gissa uppe eller nere. Hittar kamraten pérlan fir han/hon i sin tur

gomma den.

VAKTHUNDEN
En elev utses till vakthund. Vakthunden sover i mitten med en klocka nira intill. Alla sitter runt
i ring. Lararen pekar pé den som far smyga och hiamta klockan. Alla sitter hinderna bakom

ryggen och siger:

"Vakna, vakna vakthunden, klockan dr forsounnen.”
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Vakthunden vaknar och gar fram till nigon i ringen: "Voff, Voff” — skiller hunden. Den som
héller hinderna bakom ryggen maste nu visa dem fér hunden. Vakthunden skiller vidare i
ringen tills han/hon hittar klockan. Den som har klockan utses till vakthund i nista omgang.

Utelekar

Elever lir sig ord och begrepp utomhusvia lek. Omtyckta utomhuslekar dr bl a "Bildorientering" ;
"Katten och rattan”, "Fargforstenad”, "Bollen 4r hemma”, "Vem ir radd for vargen?” och
olika singlekar. Aven Mullelekar sasom: "Ar Mulle hemma?”, ”Alla faglar byter bon”, "Alla
ekorrar byter bon” och "Bjérnen sover”, ir populira. Skogsmulleverksamheten erbjuder manga
trevliga uteaktiviteter (se Lekar & Sdnger 1991).

BJORNEN SOVER
I'leken "Bjérnen sover” dansar alla runt i ring. Bjornen ligger i mitten och sover. Alla sjunger:
"Bjornen sover, bjérnen sover,
i sitt lugna bo.
Han dr inte farlig,
bara man dr varlig,

men man kan dock,

men man kan dock
honom aldrig tro.”

Pé "tro” rusar bjérnen upp och forssker finga nagon, som blir bjérn i nista omgéng.

BILDORIENTERING

Bildkort placeras pé olika stillen ute pa garden. P3 varje bildkort finns en siffra med en bokstav
t ex kort nr ett har[1. S], kort nr tvé har . Eleverna skall skriva av bokstaven pi sitt
orienteringskort och till slut bildas det ett ord. Bilden pa ett kort berittar alltid var nasta siffra
finns t ex vid gungan, klitterstallningen, granen.

Varje elev far ett orienteringskort med atta rutor.  [1]2[ 3] 4[5]6 [7]8

Det finns en ruta fér varje bokstav.

Ritt l6sning: I 2| 3 4
S|P |O|R

5
TLOV

FARGFORSTENAD

Alla ska st pa rad bakom en linje utom en elev som stiller sig pa ca 10 meters avstind med
ryggen mot de 6vriga. Den som star med ryggen mot de andra sager: "Alla med rétt, ta fyra myrsteg
framdt.” De som har nagot rott pé sig tar d& fyra sma steg framat. "Alla som har bldtt pd sig, ta dtta
elefantsteg framdt.” Leken gér vidare tills ndgon hinner fram och kan réra vid den som star med
ryggen mot de 6vriga. Den som kommer forst fram fir leda leken nista géng.

VEM AR RADD FOR VARGEN?

En utses till "varg” och stiller sig mitt pa lekplanen. Alla andra staller sig i rad p4 ena sidan
lekplanen. Vargen ropar: "Vem dr ridd for vargen?” och alla i ledet svarar: “Inte jag” och rusar till
motsatta sidan dir vargen inte far kulla dem. Vargen forssker kulla sa méanga som mdjligt. De
som kullas hjilper vargen att kulla de 6vriga. Sist kullad blir varg i nasta lekomging. Forsta
havlen av en fingerlek. Hela fingerleken finns: boken Fingerlekar och Rérelseramsor (1993)).
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Lasses 13da:

Hér kommer Lasse

(Hall upp ena pekfingret)

med sin lilla 13da.

(Forma en léda i luften)

Vad kan det finnas i den att skada?
(Speja med handen som en skdrm gver dgonen)
Jo, nénting man har nir man klipper.
(Létsas klippa ed fingrarna)

En sax!

Visa bilden pd en sax.

(Fsrsta halvan av en fingerlek som i sin helhet finns i boken Fingerlekar och rérelseramsor 1993).

Hitta pa flera saker eller bilder att ligga i 1adan och gor rorelser till (t.ex. rimord). Anpassat
efter idé av Hosg & Séderstrom.

10.3 BERATTANDE I SPRAKBAD
10.3.1  Sagor

Det kan kinnas svart for eleven att sitta stilla med ménga andra elever runtom sig och lyssna
koncentrerat p4 en saga som lises pa frimmande sprak. For att sagostunderna skall bli varierande
och sprékanv&indningen mangsidigare ir det tacksamt att jobba med olika slags sagor. Vid valet
av sagor kan man ta hinsyn till elevernas alder, intressen och ordfsrrad.

Klassiska sagor hittar man i den egna boksamlingen eller ocksa i vid biblioteket eller i bokbussen.
Eleverna bekantar sig med spraket, ordfsrradet berikas och de vénjer sig vid spraket genom att
fa héra det anvindas. Ibland kan nagon av de liskunniga eleverna vilja lisa en saga. Eleverna far
koppla av och bege sig ut i fantasins virld. Ibland avbryter nagon av eleverna sagan och stiller
frigor som man diskuterar innan man liser vidare. Det kan férekomma nya ord och begrepp
som eleven inte frstar och vill ha hjilp med. Populira sagor 4r bl a "Rédluvan och vargen”,
"Hans och Greta”, "Kejsarens nya kldder”. Eleven har kanske en svensksprikig sagobok hemma
som han/hon 6nskar att man liser,

Ritsagorna ger variation pa sagostunderna. Ritsagorna ir ett bide 6verraskande och skojigt sitt
att beritta for eleverna. Ritsagorna fingslar de yngre elevernas intresse och de zldre eleverna
lockas att inte bara kunna rita sjdlva utan ocksa att lira sig berittelsen utantill. Nir en ritsaga
blivit bekant fér eleverna far de sjéilva beritta den och négon av de 6vriga eleverna i gruppen far
rita den. Man kan ocks3 1ata elevgruppen beritta medan den vuxne ritar. (Se Gustavsson, P.
1995 och 2000.)

Sagokuberna fungerar som en ypperlig horforstaelsesvning. Sagokuberna innehaller sex klassiska
sagor var. Eleverna skall placera sagokuberna i ritt ordningsféljd och maste da noggrant lyssna
pé sagan fér att kunna placera kuberna enligt hindelseforloppet (Sagokuber I och Sagokuber 2.
Oy Playfair-Products Ab, Helsingfors). Om man inte har Sagokuber kan man lika bra jobba
med bildkort till en saga.
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Sagolek tranar och utvecklar samarbetsformagan samt stimulerar kreativitet. Det ar ett fantasifullt
pedagogiskt hj alpmedel som innehéller 110 bilder. Nagra elever at gdngen far varsitt kort utifran
vilket de hittar p4 en saga. Eleverna fantiserar och berittar utgdende fran bilderna pa det utdelade
kortet. Den som har det sista kortet far till uppgift att hitta pa en avslutning till sagan. (Sama
forlag AB, www.sama.se)

Sagopasar fangar elevernas uppmarksamhet genom att spraket konkretiseras. Man gémmer
gestalter och foremal i en pase. Vartefter sagan framskrider tar man fram saker ur pasen. Till
sagan »Tre Bockarna Bruse” behover det finnas en bro, en &, ett troll och tre bockar i olika

storlek i pasen. Eleverna kan ocksa lara sig beratta sagan sjilva och spela med de olika gestalterna.

(Efter idé av Nyberg, M-L. 1996.)

Eleverna berittar egna sagor i t ex ett sagotilt. Man kan lata eleven beritta efter nagot tema
(hosten, trafiken, vintern) med konkret material som stod. Materialet kan man tillverka i
elevgruppen redan pa férhand t exen héstskog med olika vixter och djur. Begreppen blir bekanta
for eleven och det blir lattare att hitta pa en saga pé elevens andrasprék. For eleverna ir det av

stor betydelse att mirka hur berittelsen forvandlas till skriven text.

En gruppsaga dir en elev boérjar med "Det var en gang... ” en annan elev fortsitter osv tills alla
elever fatt delta. Sista eleven i turen far hitta pa ett slut pa sagan.

Eleven far slutfora en saga. For icke lis- och skrivkunniga elever kan man lasa en kort berittelse

som de far avsluta genom att rita en bild till medan skrivkunniga skriver ett eget slut.

Eleverna tillverkar egna bilderbocker. Eleverna tillverkar en egen bilderbok t ex efter ett
tema "Min hemstad”. Efter en rundtur med bussen berittar de om observationerna och de
vuxna hjilper vid behov till med skrivandet. Eleven ritar, klistrar in bilder, kartor och annan

information om hemstaden.

Eleverna tillverkar en egen sagobok som presenteras igruppen, texen rymdbok som gruppens
”rymdexpert” forfattat kan vara en bra pafyllning i det egna biblioteket.

Sagor med finger- eller handdockor. Liraren kan overraska eleverna med en finger—/
handdocksférestéllningl Liraren och eleverna kan dven tillsammans spela nagon bekant saga

eller hitta pa en egen fantasisaga. Eleverna kan dven spela sjalva.

Didaktiska sagor baserar sig pd en teknik att dramatisera sagor med sprakbadselever som utvecklats
av katalanska sprakbadslarare, framst Josep Maria Artigal (se Artigal, J. M., F. Anglada,
N. Aragonés, M. D. Flamerich, M. Ral, M. Ruiz, M. Ventura & M. Voltas 1984). Det handlar
om en kollektiv dramatisering ; vilken alla elever deltar aktivt genom att upptrida, gestikulera
och harma. Eleven lar sig formégan att uttrycka sig spontant pa ett fraimmande sprik. Beréttaren
haller sma korta uppehall i berattelsen for att ge utrymme it elevens egna inslag. Berittelserna
ar uppbyggda av enkla ord och meningar som upprepas. Hindelseforloppet ar latt att forsta
vilket gor det lattare for eleverna att leva sigini berittelsen. En saga borjar och slutar alltid lika
(med en sang eller en ramsa) for att eleverna ska veta nér och var de befinner sig i berittelsen.
Berittelserna ger méjlighet till ett mangsidigt arbete; teckningsaktiviteter, kollektiva illustra-
tioner, grupparbete, scenario, grupp- och sanglekar, spel, boktillverkning och arbete i form av

stationer.

e et
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Skuggteater I samband med mérkertemat gor eleverna egna figurer som senare anviands i form
av skuggteater. Eleverna uppmuntras att beritta pé svenska. De far tillsammans med nagon
kamrat hitta pé en egen berittelse. Det #r spannande att beritta en saga bakom teaterskirmen.

T ex Artigals "Ballongen” (Artigal . M. et al 1984) kan spelas som skuggteater.

Elevernas tankar, erfarenheter och upplevelser dokumenteras i olika sammanhang och
arkiveras i elevernas egna portfolier. P4 elevernas teckningar skrivs text. Eleven berittar om sin
teckning och den vuxna skriver ner det som eleven sagt. Eleverna blir medvetna om sprakets
utseende i skriven form.

Elevinter\(juer Man stiller frégor som t ex "Vad heter du?”, "Var bor du?”, "Vilken arstid
tycker du om?”. Genom att svara pa fragorna lir sig eleverna svara pa tilltal med hela meningar
samtidigt som de lir sig uttala och beritta om sig sjdlva p3 sitt andrasprak.

Eleverna skriver brev till varandra, till jultomten eller till vinklassen. Yngre elever far hjalp
med skrivandet medan skrivkunniga elever skriver sina brev sjalva. Nar hela gruppen tillsammans
skriver brev till sin vinklass kan man utse en elev eller flera elever som skriver brevet, men det ir
viktigt att alla far komma med idéer om vad brevet skall innehalla. Gruppen beslutar tillsam-
mans vad som skall st4 i brevet, bade innehéllsmassigt och hur man formulerar texten. Liraren
kan ocks4 vara till hjalp t ex genom att skriva brevet pé tavlan sa att alla far se hur brevet kommer
att se ut. Beroende pi elevernas alder och syftet med brevskrivandet kan mottagarna antingen
vara fingerade eller autentiska. Breven kan trdna bade det informella och formella spraket.

Elevernas TV-filmer, sisom "Blasippornas sportlov” och "Blasippornas jul”. Man behésver
tillverka en TV av en stor 1dda med kanaler och dylikt. Varje elev far rita sina upplevelser pa ett
firdigt givet omrade pa ett langt papper. Filmen har svensk text (eleven sjdlv skriver eller s&
berittar han/hon och liraren skriver) . Léngfilmen bérjar rullai TV:n och alla deltar genom att

liasa (siga) hégt om varje bild. Filmen ir s intressant att eleven latt kommer ihég berittelserna
till bilderna.

Tema:
Morsdagoch Farsdag Elevens tankar skrivs pa morsdags-/ farsdagskort, t ex kan man be eleverna sva-
ra pa fragan "Varf6r dr min Mamma/ Pappa bist i virlden®?” och skriver sedan ner elevernas svar.

Stationsarbete Eleven redogér for arbetssittet i sin station (t ex om hur man sar péskgrﬁs) och
lararen skriver ner redogérelsen. Alla i gruppen fir slutligen antingen muntligt eller skriftligt
information om de olika stationernas arbete.

For allt berittande i sprakbad och for att sprékinlirningen skall bli mangsidig ar det naturligtvis
viktigt att man inte enbart varierar de olika arbetssitten utan att man ocksd utgér fran ett mate-
rial som stimulerar till anvindning. Det #r alltid bra att lisa mycket och olika sorters bécker i
sprakbad. Sagostunderna kan varieras med fantasibécker, verklighetstrogna bécker och
faktabocker. For yngre elever bérjar man med att tala om bilderna i en bilderbok, medan de
lingre hunna liser sjilva eller i grupp och med alltmer avancerade texter. Det giller ocksa att
kinna sina elever si vil att man & ena sidan vet nir gruppen dr motiverad och kan ta itu med
sddana texter som i synnerhet befrimjar spraket och & andra sidan vet nir gruppen ir trétt och
behover fa ldsa just enbart for att uppleva gliadjen i att underhallas och engageras i bokens innehall.
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Omtyckta bécker och sagofigurer ir: Pelle Svanslos (Knutsson, G.), Pippi Langstrump o.
Emil i Lénneberga-bockerna (Lindgren, A), Alfons Aberg—béckerna (Bergstrém, G), béckerna
om Albin o. Ludde (L&fgren, U) , Nicke Nyfiken-béckerna (Rey, M. & H. A), Totte 0. Emma-
bsckerna (Wolde, G), Nalle Puh (Milne, A), Lilla Anna (Sandberg, I. & L), béckerna om
Pettson (Nordgvist, S), Mamma Mu (Wieslander, J. & Wieslander T), Petter o. Lotta (Beskow,

10.3.2 Knasiga meningar och berdttelser

P4 daghem:

Liraren laser hogt en mening eller berittelser som innehiller sma fel och som eleverna skall
hitta. Nar eleverna har hért nagot som ar pa tok sa lyfter de upp handen och rittar till berittelsen.
I skolan:

De elever som redan kan lisa fir var sitt papper med samma text. Eleverna jobbar sjalvstandigt
eller i grupp och liser och rittar texten.

Det ar bra att anvinda sagor som eleverna kinner till eller att man hittar pé egna som hér till
temat som man jobbar med. Niar man anvinder sagor som eleverna kinner till 4r det bra att
dndra dem litet t ex vargen i Rodluvan blir till en gris, Snovit och de sju dvirgarna blir till
Snovit och de sex dvirgarna o s v. Viktigast r att det finns sidant som inte stimmer 6verens med
sagan pé riktigt. Ju yngre elever det ir frigan om desto tydligare skall felen vara (t ex innehallsliga
fel) och ju aldre elever desto mindre fel eller sprakliga fel. Det &r bra att diskutera felen och
ritta till dem.

Exempel pé knasiga meningar:

+ Maten var sa god att ingen ville 4ta den.

+ Ingen kunde borsta tinderna for tvilen tog slut.

+ Det var sa varmt att Kim tog pé sig jackan.

* Det var sommar och Carina gick ut och &kte skidor.
« Kalle stingde dérren s3 att Stina kunde komma in.
« Vi at glass till frukost.

+ Fisken satt pé en gren och sjéng vackert.

+Jenni dr 8 ar och hennes lillasyster 4r 12 &r.

+ Oskar tog baten och sprang 6ver sjon.

Exempel pa knasiga berittelser:

Nu dr det jul

Julaftonen nirmar sig och Pelle sitter ensam med sina tre syskon pa soffan och vintar pa att
polisen skall komma med julklapparna. Kommer inte polisen snart? Barnen orkar inte vinta
utan springer till fonstret for att se ut om han redan finns dir. De ser inte jultomten utan barn
som leker vid badstranden. Plétsligt hors det ndgon som sparkar pd dérren. Mamma Peter gar
och 6ppnar dérren. "Finns det négra snilla hundar har?” fragar jultomten. "Jaa...” sjunger
alla barn samtidigt. Jultomten kommer in i vardagsrummet for att dela ut alla julklapparna.
Han tar fram en stor sick med alla julklappar och bérjar dela ut dem. Efter julklappsutdelningen
sjunger de "Den blomstertid nu kommer”. Sedan maste jultomten gé for det ér flera djur som

vintar pa sina julklappar.
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Midsommarafton

Det var midsommarafton. Snén yrde runt alla barnen som lekte ute pa dngen. Barnen vintade
med iver pé kvillen d4 man antligen skulle fi dansa runt granen. Barnen 6vade pa de traditionella
sommarvisorna bl a Idas sommarvisa, Sma grodorna och Luciaséngen. Nir dven de vuxna kom
ut till angen var det dags att férbereda midsommarstingen. Papporna gick ut i skogen for att
hugga ngra bjorkar till midsommarstdngen, medan mammorna och barnen var i full faird med
att plocka blommor till kransarna barnen skulle bira péa sina huvuden under dansen senare pa
morgonen. Nir papporna hade kommit tillbaka fran butiken var det dags att klda midsommar-
stingen. Man pyntade den med glitter och julgransbollar och den lyste s& vackert i solskenet.

Pa kvillen var det da antligen dags f6r dansen kring midsommarstdngen: mammorna och
papporna tittade f6rst pA medan barnen dansade med sina luciakronor pa huvudet, men efter
en stund dansade allihopa. Alla var pé sa déiligt humor: barnen skrattade si det hordes till
grannbyn och férildrarna sjong sa hogt de bara kunde. Efter ett tag var det ménga som blev
trotta i benen och behévde fa vila en stund. Mammorna tog da fram mjod och lussekatter s alla
skulle fa nagot att dricka och négot gott att mumsa pé innan de somnade den nyarsnatten.

10.3.3  Beritta— lyssna — gor

Parvis

- Den ena eleven berittar om en bild. Den andra fsrestiller sig hur den ser ut. Efterat far
han/hon titta pa bilden hur den egentligen ség ut.

- Den ena eleven ger instruktioner it en annan om hur han/hon skall rita. Instruktionerna
kan vara t ex att rita ett hus mitt pa papperet, rita en sol till héger om huset och rita en réd
bil bredvid huset. Efterat kan de se om de gett och férstatt instruktionerna ritt.

- Eleverna anvinder multilinkklossar. Den ena eleven bérjar och siger vad som skall byggas
och hur det skall byggas. Den andra eleven bygger enligt anvisningarna men béida bygger
utan att se pa varandras klossar. Férst nir bygget ir klart jamfor eleverna om de byggt
likadant. En bra 6vning foér att trina olika antal och olika firger.

- Den ena eleven tinker pa en sak. Den andra stiller fragor och férsoker gissa vad den
andra tinker pa. Den som tinker pa en sak far svara bara ja och nej.

- Den ena eleven berittar om en sak. Berittaren far inte nimna saken vid namn. Den
andra skall forscka gissa vad berittaren tinker pa.

I grupp

- Leken "Ett skepp kommer lastat” (kan med férdel integreras med tema)

- Léraren eller en elev ger ett ord, t ex cykel. Eleven skall sedan i fem meningar beritta om
en cykel. Direfter ger eleven ett ord 4t en annan elev som i sin tur med fem meningar
berittar om det ordet, o s v.

- Légnarklubben: Eleverna tar med en sak som man inte riktigt kan se vad den anvinds till.
Eleven viljer sen om han/hon berittar det som saken verkligen anvinds till eller om han/
hon ljuger ihop nagonting. De andras uppgift blir att lista ut om det ir sant eller inte.
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10.4 GATOR

Gitor ir sprakstimulerande om man anpassar svarighetsgraden efter gruppens kunskaper, dvs
bade for litta och for svira gator kan gora att eleverna tappar intresset fér gatorna. Det finns
alltsd ingen orsak till att undvika gétor sven om de presenteras pa sprikbadselevernas andrasprak.
Barn brukar tycka om gétor och dirfér kan de fungera som en bra omvixling under skoldagen.
Det dr bra att forséka hitta pa gétor till t ex temat som man jobbar med. Man skall forscka
anvinda si ménga ord som méjligt. Det gor inget ifall det blir linga gator, ju lingre desto mer
spraklig trining. Man kan ocksé bérja med en sak och sedan fortsitta tills eleverna gissar vad det
ar fragan om.

Man kan skriva gdtorna pé smé lappar och ha ritta svaret med smé bokstaver pa baksidan. Ibland
kan det hinda att eleverna f6rst liser svaret och sedan sjdlva gatan. Det gér inte s3 mycket f6r de

far trots detta trdna pé spraket. Hir finns nagra exempel pé gator som man kan anvinda inom
temat djur.

Det ir ett litet djur. Det ar ett stort djur.

Det har fjidrar. Det vandrar i 6knen.

Det har vingar. Det har tva pucklar.

Det dr ett stort djur. Det idr ett litet djur.

Det brummar. Pappa kallas tupp.

Det tycker om honung. Mamma kallas héna.

Boet kallas ide. Den iter korn pa marken.
Det ar ett stort djur. Det ar ett mycket litet djur.
Ibland kan du se det pa cirkus. Det bir ofta pa barr.

Det har en ling nisa, Boet kallas for stack.

som den kan ta sockerbitar med

eller spruta vatten.

KLOKGATOR

Man kan dven jobba med olika klokgator ocksd da trinar man pa sprik. Eleverna maéste ha
kommit till ett visst stadium i sprakutvecklingen for att forsta klokgator, t ex att komma pa vilken
gés som inte kan kackla kriver en viss spriklig niva och ett visst ordférrdd. Ofta ar det si att
eleverna kommer ih4g och kan klokgétorna utantill.

Vad idr det som har fyra ben pé dagen och sex pa natten?

Vad dr det som sitter hégst upp och réker, men har ingen pipa eller tobak?
Vilken har hals men inget huvud?

Vad ir det som har tvd ben men inte kan g4 utan hjilp?

Vad &r vitt nir man kastar upp det och gult nir det kommer ner?

Vad #r det som varken har bérjan eller slut?

Vad dr det som ir fyllt av kétt och blod pé dagen, men pé natten star och gapar?

0O VUL LN H

Vad ir det for ett hus som man inte kan bo i?
. Vilken gés kan inte kackla®?
10. Vad ir det man drar upp genom att dra ner det?
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Vad ir det som gar upp och ner utan att réra sig?

Vet du vad som mest liknar ett halvt dpple?

Hur manga djur kan simma fortare in giraffen?

Vad ar det som har fyra ben men kan inte ga?

Vad blir en dlg nir den simmar &ver en ly?

Varfsr flyger faglarna till ssder?

Det var en gang tre flickor, som skulle gé till skolan. De hade bara ett paraply, men blev
inte vata. Vet du varfsr?

. Vem dr det som du tar i handen varje dag men aldrig sager hej till?
. Vem orkar gé genom ett helt land utan att bli trott?
. Vad dr det man alltid kastar 6ver bordet?

singen
skorsten
flaskan
byxor

agget
cirkel, ring
skor
karnhuset

smorgas

. blixtlas

trappan

. andra halvan

. alla, for giraffen kan inte simma
. stolen, bordet

. ren

. det dr for langt att ga

det regnade inte

3 dérrhandtaget
. vigen

. bordsduk
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10.5 RIM OCH RAMSOR

Innan man bérjar prata om rim sa 4r det bra att férklara fér eleverna vad det betyder att ord
rimmar. Ge dven manga exempel s att de forstdr. Om en elev har svirt att héra om ord rimmar

ar det bra att trina litet extra, samtidigt trdnar man pa den fonologiska medvetenheten.

I. Rimma fritt (nonsensord som later lika)

2. Rimma pé vers (i ett hus bor en... )

3. Rimma om djur (en katt i en...)

4. Ett skepp kommer lastat med rimord (man byter rimord, nir man inte hittar p fler ord)
5. En "Rimmel-rammel pase”

Det ar viktigt att elever kan rimma och kan héra rim, eftersom det innebir att eleven uppniétt en
viss medvetenhet om ljud i ord (fonem) och detta underlittar lasinlirningen. Det ir bade nyttigt
och roligt att hélla p& med rim. Rim och ramsor ger en bra bild av hur spraket later och vilka
betoningar och nyanser det finns i spraket. Rim och ramsor kan man anvinda vid alla tinkbara
situationer; under samlingarna, innan man skall ga ut, innan man skall ita, ute i korridoren,
ute pd garden, nir man skall rikna o sv.

Det finns ménga olika sitt man kan arbeta med rim och ramsor. Man kan t ex lisa ramsan/
rimmet rytmiskt och 6verdrivet och samtidigt klappa takten med hinderna. Rimmen och
ramsorna kan upprepas rad f6r rad och eleverna upprepar hégt i kor och da bér tempot vara
sddant att alla elever klarar av att hinga med. Nir eleverna lart sig en ramsa/ett rim kan man
variera ldsesittet t ex kan den viskas, sdgas mycket hogt, det kan stiga eller falla i styrka, det kan
sdgas i kanon. Dessutom kan man sitta in olika rorelser eller sa kan man gé runt i en ring och
varje elev siger ett ord i tur och ordning.

Léater man eleverna rimma hejdlést och fritt, hitta pa s k nonsensrim, kan man kanske lagga
mirke till elever som inte dnnu har forstatt principen med rim. Det ar svart att férklara vad rim
4r. Rim 4r ndgonting man maste uppleva och kinna. Genom att leka med rim kan man lira sig
och forsta rimmens uppbyggnad. Orden behéver inte betyda négonting. Nir eleverna uppticker
hur man skall rimma brukar de drabbas av rimflugan och rimmar da pa allting.

Med sprakbadseleverna kan man jobba med rim pa manga olika sitt. Har finns nagra exempel
och évningar.

Rimpar

Vad rimmar och vad rimmar inte? Eleverna skall lyssna och siga om orden rimmar eller inte
rimmar. De kan markera det pé olika sitt, t ex om orden rimmar si skall de visa en gron lapp
och om de inte rimmar en r6d. En annan méjlighet &r att de skall ricka upp handen om det
rimmar och stampa med foten om ordparet inte rimmar. Om man skall trina pa vinster och
hoger sa kan man ricka upp vinster hand om det rimmar och héger om det inte rimmar. Det

finns tusen olika sitt att gora detta, tink pa vad som behéver trinas, sa far du ett extra traningspass.




sova — lova
klocka — tid
bat — 1at
vatten — sand
tiger — niger
TV — radio
tand — hand
dansa — musik
rita — krita
braka — kraka
bok — hifte
lampa — stampa
far — sar

hicka — flicka
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sitta — hicka
snoé — lera
lampa — trampa

sitta — hoppa

gréon —rod
bjérn — hérn
tall — hall
hast — lov
mos — ros
tala — prata
katt — hatt
sag — hej

katt — satt
tréja — byxa

For att géra det litet intressantare kan man tillverka ett spel dér eleverna sjilva kan leta efter ord
som rimmar. Du behéver en kartongbit (A4) samt tvi remsor med bilder som rimmar. Rimorden
skall vara Pé var sin remsa si att man kan hitta rimorden.

Rimdetektiv

Sag tre ord varav tva ord rimmar. Eleverna skall lyssna vilka som rimmar. Om detta ir for svart,

kan man alltid jamfora tva ord 4t géngen.

6ga — tand — hand
tro — hoppa — bro
nyckel — las — cykel
mus — tak — hus
ledsen — glad — blad

hund — vist — hist

hal — tvad — runt

vaffla — toffla — stovel
ros — fiol — viol

natt — ratt — dag

Emma — femma — Lotta

bil — lok — fil

Rimma p4 vers

I ett hus bor en...

Stina kan rimma, Pir kan...
"Pi ett fat ir det...

Jag stotte mitt ben pa en ...

God morgon min fru, klockan ir...
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Rimma pa olika foremal
Nir eleverna har forstatt idén med att rimma och lart sig att rimma s2 kan man be eleverna att
hitta pa rim till olika foremal eller saker. Tank pa vad eleverna tycker om.

Rimma pa frukter (Banan — kanan, apple - » citron —)

Rimma pa sagofigurer (I1da — lida, Laban — saban, Nasse-tasse... )

Rimma pé bilar (Opel -, Volvo -, Ford —)

Rimma pé djur (katt — hatt, ratta — atta, hund — kund... )

Rimkedjor

Forsok hitta pa s manga rimord som mojligt till ett ord:
hatt — katt — satt — natt — matt — ratt
trampa — lampa — stampa — hampa

Leta efter rim i meningar
Bi, b vita lamm, har du kommit fram?
Alfons pappa ar snll, ldser saga varje kvall.

Lejonet tar sig en lur i en bur.

Julklappsrim

Julklappsrimmen hér till den svenska traditionen och ar ett mycket trevligt sitt att trdna rim.
Man kan gora sméa presenter av tindsticksaskar eller andra askar som latt gir att oppna. Man
skriver svaret in i asken och pa snéret skriver man julklappsrim. Eleverna skall lasa rimmet och

forsoka gissa vad det ir for julklapp.

Denna kan du titta pa Ibland kan du vinna.

da vet du att det ar dags att ga. Ibland blir det fel.

(klocka) Ni kan vara méanga,
for jag dr ett... -

(spel)

Brummeli brum jag viskar i ditt ora,

som bara du och jag kan hora.

(nalle, teddybjérn)

Tjénstgdr som en tupp Jag kan inte ticka

nir du maste ga upp- for jag ar ingen klocka.

(vickarklocka) Jag kanske kan blinka
for jag 4r en...

I pappas brukar vi ka flera mil. (docka)

Med mig kan du leka

for jag aren ...

(bil)

Rimmemory

Tillverka ett rimmemory genom att rita bilder pa par som rimmar. Sedan kan eleverna spela det

som ett vanligt memoryspel. Det blir bra trining pa spraket.
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Det 4r bra om man har skrivit ramsorna pé kort. Kortet kan man illustrera med en bild som

hjalper eleverna att komma ih4g hela ramsan. Man kan #ven hitta pé olika rérelser till ramsan.

Dé tranar man samtidigt motoriken. I bérjan behéver eleverna hjilp av liraren, men si

smaningom ricker det att de ser bilden eller hér bérjan sa kan de ramsan utantill.

Exempel p& bekanta ramsor:

Ett, tvé, tre, fyra.
Alla byxor &ro dyra.

Den som inga byxor har
han fir g& med rumpan bar!

Vad ska vi géra?
Bita i kungens 6ra.
Sitta och lisa

pé kungens nisa.
Hoppa hage

pa kungens mage.
Har du ont i magen,
gé till Per i Hagen.
Sdtt dig pa en sten
gnaga sen pa ett ben
sa blir du bra i magen.

Pelle Plutt, Plutt, Plutt

tog ett skutt, skutt, skutt

over an, an, an

tappa tan, tan tén.

In i kammarn, efter hammarn
spika fast den lilla tan.

Vill du veta nat nytt?
Katten har spytt.

Vill du veta nat nyare?
Katten #r kryare.
Hérde du vad jag sa?
Katten ir bra.

Rikneramsor

Knicka nétter
pé kungens fétter.

Ata vafflor
pé kungens tofflor.

Sitta och dricka
i kungens ficka.
Lossa sand

i kungens hand.

Ska jag tala om en gata?
Alla som hoppar i sjon blir véta.

Det var en géng en ko och en kalv.
Nu ar sagan halv.
Sa gick kon och kalven ut.

Nu 4r sagan slut.

Jan Banan

satt i en gran,
granen bérja vicka,
Jan fick se en flicka,
flickan hette Pia,
Jan blev kir och fria.

Skvallerbytta bing-bing
Gar i alla gardar

slickar alla skalar.

Nir han kom till grinden
fick han small pa kinden.

Barn har alltid lekt med rikneramsor och man hér dem i alla lander. Det 4r bra att sprakbads-

eleverna kan olika rakneramsor som de kan anvinda nir de skall leka och skall utse den som far

borja en lek eller vara den som jagar i en lek. Lararen kan presentera de olika rikneramsorna

genom att sjilv anvinda ramsor.



42

Hir 4r en del som limpar sig vil f6r sprakbadsundervisningen:

Ole dole doff

Kinke lane koff

Koffe lane

Binke bane

Ole dole doff .

Kalle Anka skulle ga pa bio

mellan klockan sju och tio.

Hur ménga minuter kom han for sent?

(eleven siger en siffra och da riknar man dit och den man hamnar pa aker ut)

App lapp

sa att du slapp

Kalle Ling

fick en gang

héra pa en vacker sang:
ding, dang

ding, déng!

Ut med dig fér denna géng!
Sockerbagarens lilla ratta,
Rikna ritt sa blir det atta:
1,2, 3 4:5:6;7: 8

En gumma gick pé stadens torg.
Hur ménga dpplen hade hon i sin

lilla, lilla korg?

Tvé troll
sparka boll
i en papperskorg.

Hur ménga mél gjorde dom

Tungvrickarramsor
Flyg, fula fluga flyg! Och den fula flugan flog.

Packa pappas kappsick.
Bagaren Bengt Bengtsson bakar bruna brinda bullar.

Far, far far far?

Nej, far far inte far. Far far lamm.

Knut stod vid knuten och knét en knut.

D4 kom Knut, som bodde knut i knut med Knut, och fragade:
Vad gor du Knut?

Jag knyter en knut sa Knut.

Och Knut knét knuten och knuten var knuten.



43

10.6 IDIOM OCH LIKNELSER

Idiom ir fasta uttryck som utgérs av avvikande lexikala element. Ett idiom #r ofta metaforiskt,
malande, samt ett slaende uttryck. Det ar svart att dra en grians mellan idiom och dess "sliktingar”,
t ex ordsprak, slanguttryck och 6versittningslan. Det kan vara svart att forsta idiom pa sitt
forstasprak och dnnu svarare Pa ett annat (frimmande) sprak. Det ir littare att forsta ett idiom
om det finns samma eller besliktat idiom ; ens forstasprak. Om idiomet ér annorlunda j det
frimmande spraket kan det vara svart att forsta den egentliga betydelsen, men ibland kan de
vara sé beskrivande att man 4nda forstar betydelsen och kan hitta det motsvarande idiomet i ens
forstasprak. Om man stéter pé ettidiom i ett frimmande sprak som inte har ndgon motsvarighet
i ens forstasprak kan det ocks3 vara knepigt att f6rstd innebérden av idiomet.

Nir sprakbadselever kommer i kontakt med idiom pa sitt andrasprék ar det viktigt att liraren
inte tar for givet att eleven forstar innebérden av idiomet, utan det maste forklaras s3 att eleven
senare kan anvinda idiomet korrekt. Om inte idiomet lirs ut kan missférstind litt ske och
lustiga situationer kan uppstd om idiom anvinds felaktigt.

Idiom for sprakbadselever:
+ Samma ibade svenska och finska (favatten pésin kvarn, saada vetts myllyynss, 'f3 ytterligare
bevis p4 att man har ritt’)
* Besliktade med varandra (sova pa saken, miettis yon yli, 'fundera pa nagot till nista dag’)
+ Vissa har olika metaforer (lagga benen pa ryggen, lihted kipilimikeen, 'springa sin vig sd
snabbt som mojligt’)
*  Finskan saknar metaforisk motsvarighet (ha skinn p& nisan, 'vara bestimd och viljestark’)

Ytterligare exempel:

* lagga sten pa borda (lisits kivia kuormaan) 'ska svarigheterna’

* sprida sig som en 16peld (levits kulovalkean tavoin) "sprida sig snabbt’
. hﬁljt i dunkel (himirin peitossa) 'helt okint’

* vara ute pa djupt vatten (olla vaarallisilla vesills) 'géra nigot farligt’
* slésina pasar ihop (lyédﬁ hynttyyt yhteen) 'gifta sig eller flytta ihop, tva eller flera personer
slar sig tillsammans och anvinder sina resurser gemensamt’

+  kasta yxan isjén (heittds kirves kaivoon) 'ge upp fullstéindigt’

+ ge tillbaka med samma mynt (maksaa potut pottuina) 'behandla nagon lika illa som man
sjilv blivit behandlad’

* tappa tréden (pudota kirryilts) 'forlora sammanhanget’

+ det var nira ogat (se oli hilkulla) 'inte lingt ifran att nagot skulle ha hint’

+ hélla sig pa sin kant ('vara reserverad’)
* P& sin mammas gata ('vara pi ett omride man verkligen kinner till’)
+ gépdi ullstrumporna (fortsitta med nédgot utan att ta hﬁnsyn till andra’)

Materialet bygger pé en préseminarieuppsats i svenska skriven av Piivi Hietanen 2000.
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Liknelser ("ett sdtt att leka med spraket, "sprakskoj )

Liknelser ar trevliga pa illustrerade kort som man kan férvara i en pase eller i en 1dda. Man kan

ocksa ha dem pé viggen s eleverna ser dem. Efter att liknelserna blivit bekanta for eleverna kan

man stilla eleverna fragor av typ:

”Nir man ar riktigt, riktigt arg vad 4r man da?”

"Nir man har vildigt mycket pengar vad dr man da®?”

Hir foljer négra exempel pa liknelser: 14.. Hard som sten

I. Stor som ett hus 15. Vacker som en dag

2. Listig som en rév 16. Snabb som blixten

3. Hal som en 4l 17. Gammal som gatan
4. Mitt som en platt 18. Trogen som en hund
5. Pigg som en mort 19. Vit som sné

6. Arg som ett bi 20. Svart som sot

7. Flitig som en myra 21. Fri som en fagel

8. Stark som en oxe 22. Lang som en stang
9. Hungrig som en varg 23. Fattig som en kyrkratta
10. Sur som en citron 24.. From som ett lamm
11. Glad som en liarka 25. Dum som en gés

12. Rik som ett troll 26. Klok som en uggla
13. Lingsam som en snigel 27. Réd som blod

Eleven far svara och peka pé kortet eller sa tar man fram kortet ur pasen nir eleven svarat. Man

kan ocksa ha dem i Lasses 1ada (se sidan 33). Eleverna kan ge svar pa andraspraket ifall man 6vat

liknelserna vil innan.

R




BILAGA 1

"HEJ, SKA VI LEKA GLASSKIOSK?”

Efter ett ldngt och sként sommarlov kom en férvintansfull grupp pa 21 elever tillbaka till
daghemmet fér att inleda sitt forskoleir. Hostens inledande tema var ”Glasskiosken”. Eleverna
berittade att det bista pasommarlovet var att 3 sta glass ute. Vi bekantade oss med olika broschyrer
och diskuterade glassens olika form, firg, utseende och smak. Malet var att vi skulle lira oss att
kopa glass sjilva pa svenska. Efter inledningen var det inga svarigheter att fa eleverna intresserade

av temat, for alla tycker om glass. Inre motivationen var pa topp.

Forberedelserna sattes i gang genast och vi hade solskenet och det varma sommarvidret pa var
sida. Vi bérjade med att méblera i vart ram och tog fram kiosken med den randiga skirmen.
Sedan behsvde vi ju en hel del rekvisita. Vi behsvde glasstrutar, glassbollar och pengar.
Glasstrutarna fanns fardigt (vita plaststrutar), men glass och pengar fattades. Eleverna tillverkade
glassbollar i ménga olika tirger. Eleverna diskuterade aktivt kring olika favoritsmaker och vilken
firg olika glassmaker har, "jordgubb &r rétt, choklad 4r brunt, banan ir gult”, o s v. Pengarna
tillverkades av gamla korkar fran lemonadflaskor. Vi iakttog och raknade med hjilp av en banks
eurobroschyr vira nya sedlar och mynt. Vi fick lira oss att tva stycken I euro slantar ar lika
mycket som en 2 euro slant. Frén koket fick vi 1ana en glasskopa, med vilken vi kunde hantera
glassbollarna. Nir allt material var fardigt sattes leken i ging. Till att bérja med var eleverna
fullkomligt beroende av de vuxna modellerna. Vuxna fungerade som sprakliga modeller pa sa
vis att en vuxen guidade férsiljaren och en annan vuxen guidade kunden. Eleverna fick upprepa
replikerna som den vuxna sagt och fick pa s3 sitt lara sig hur det kan g4 till vid kop av glass.

-Hej!

~-Hej!

-Jag skulle vilja képa en glass.

- Vad far det vara for glass ?
-Kan jag fd en strut med en pdronboll?
-Ja, det gdr bra. Hr varsdgod!
-Tack, vad kostar den ?

-Den kostar 2 €.

-Hir ér 2 € varsdgod!

~Tack sé mycket!

~Tack och hej!

~Hej och vilkommen igen!

Alla elever fick préva pé att vara bade torsiljare och kund. Leken utférdes i mindre grupper for
att eleverna inte skulle behova vinta pa sin tur alltfér lange. Under lekens gang fick eleverna
veta att nar de blivit riktigt duktiga p3 att leka glasskiosk sa skulle vi gora en utfird till torget och
dar skulle vi képa glass pa riktigt. Eleverna bley vildigt glada och de Blev innu mer motiverade
och ivriga. Den sista tredagen i augusti begav vi oss ut till torget. Eleverna var utrustade med
2 euro var och replikerna 6vades annu under végen. Vi gjorde en rundvandring p4 torget och
bekantade oss med olika stand samtidigt. Darefter gick vi till Valios och Ingmans glasskiosker,
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"Tant Ingman” samt "tant och farbror Valio” betjanade oss precis pa

for de vintade pa oss.
Forsiljarna var vidtalade pa forhand och de

samma sitt som vi var vana vid frin daghemmet.
hade t o m fatt replikerna i férskott. Trots att de vuxna i forskolegruppen var beredda att hjilpa
eleverna, fick de i stillet njuta av att hora eleverna handla alldeles sjalva. Solen sken medan vi

satt och njot av vara glassar. Hemat traskade en skara stolta och glada elever.
Avslutningsvis diskuterade vi i grupp om vad vi fatt lara oss. Eleverna fick fritt kommentera vad
de tyckte om temat.

o




